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Ausbildung als Lebenslage
Das Ausbildungsverhiltnis als Fokus jugendspezifischer Problemlagen™)

Von Claus J, Tully und Peter Wahler

1. Jugend als Problem

1.1 Die 6ffentliche Thematisierung der Jugend

In den letzten Jahren sind eine Reithe von Phinomenen im Ausbildungsbereich
in Erscheinung getreten, die es nahelegen, von einer Krise dieses gesellschaftlichen
Teilbereichs zu sprechen. Wir meinen damit nicht nur die neuerdings wieder steigende
Zahl jugendlicher Arbeitsloser ohne Berufsausbildung ‘sowie qualifizierter Jugend-
licher, die trotz ihrer Qualifizierung einen Arbeitsplatz suchen und dabel Entey-
schungen auf sich nehmen miissen. Die Arbeits- und Berufsnot Jugendlicher zeigt
sich auch in ihren Wirkungen auf das gesamte Bildungssystem im Numerus clausus,
der den Hochschulzugang mehr schlecht als recht regelt, in der verschirften Konkur-
renz in den weiterfiihrenden Schulen und im Streben nach einem qualifizierenden
Hauptschulabschluf}, der als Mindestbedingung fiir eine Berufsausbildung gehandelt
wird. In Zusammenhang mit dieser Ausbildungs- und Berufsnot der Jugendlichen
sind sicher auch jene Protestformen zu sehen, die in der letzten Zeit in mehreren
europdischen Metropolen (Ziirich, Londonderry, Berlin) Aufsehen erregt haben und
in denen jugendlicher Protest, der Wunsch nach einem eigenbestimmten Leben und
die Ablehnung iiberkommener beruflicher und gesellschaftlicher Wertvorstellungen
wie Leistung, Wachstum, Konkurrenz u. & spontan aufsehenerregend artikuliert wur-
den.t)

Die Diskussion um die Hintergriinde und Ursachen dieses Jugendprotestes hat
mittlerweile schon zu amtlichen Untersuchungen, Forschungsiiberlegungen und Be-
wiltigungsstrategien gefiihrt.2) Dabei ist fiir einen grofen Teil der vor allem in den
Medien gefithrten Diskussion um die Protestformen und die Hintergriinde dieses
Auftretens der Jugendlichen zu bemerken, dafl die eingangs genannten Berufsstart-
probleme, die Schwierigkeiten, einen Einstieg in den Beruf tiberhaupt noch zu finden
unter den verschirften Bedingungen, die Konjunktur, Wirtschaft und Gesellschafts-
politik den Jugendlichen auferlegen, in den geliufigen Thematisierungen der Jugend-
probleme in den Hintergrund getreten sind zu Lasten einer schlagzeilentrichtigen
Aufmachung der Protestformen und des artikulierten’ Widerstands gegen die etablier-
ten gesellschaftlichen Institutionen.?)

Wir gehen im folgenden davon aus, daf eine Kldrung dieser Protestformen wie
auch der Ausbildungs- und Berufsnot der Jugendlichen nicht unabhingig von den

*) Diese Uberlegungen entstanden im Rahmen der Projektarbeiten des SFB 101, Projekt-
bereich B, am Deutschen Jugendinstitut, Miinchen.

) Vel Haller 1981, Oltmanns 1980, B6hnisch u. a. 1980, zur Uberblickorien-
tierung s. weiter die Dokumente ,,/ugendunruben und Reaktionen aus dem sozialisti-
schen Zentrum®, deutsche Jugend 1981/H. 10.

) Vgl. Bundesminister fiir Familie, Jugend und Gesundheit
(1981) und die Thesen der Schweizerischen Eidgendssischen
nKommission fiir Jugendfragen® zu den Jugendunruhen 1980 (abge-
druckt in: Unsere Jugend 1981/7, S. 291—303).

9 Diese Thematisierungen werden in den ,,Materialien des D JU zur Jugenddebatte”
(1982) herausgearbeitet.
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gesellschaftlichen Bedingungen vorgenommen werden kann, in denen sich diese Pro-
restformen und Ausbildungskrisen ereignen. Die gemeinte Klirung kann sich aller-
dings ebensowenig auf eine Schilderung der Protestziele, der Ausbildungsnot und
neuer jugendlicher Subkulturen erstrecken, wenn es darum geht, ursichliche Mecha-
nismen und strukturelle Zusammenhinge gesellschaftlicher Krisenerscheinungen auf-
zuzeigen. Die Abkldrung mufd sich vielmehr auf eine theoretische Neubestimmung
relevanter Probleme der Jugendphase beziehen und sicht sich damit vor die Auf-
gabe gestellt, an die Stelle vorschneller Parteinahme fiir die Jugend und deren Pro-
rest oder umgekehrt gegen diesen Protest vom Standpunke friktionsfreien Funk-
tionierens eine Reflexion tiber die Zusammenhiinge treten zu lassen. Die beabsich-
tigte Reflexion bedeutet zugleich, dafl zunichst einmal praktische Hilfestellungen
und Parteinahmen ebenso unterbleiben wie gruppenspezifische Schuldzuweisungen.

1.2 Jugend in der Soziologie

Versucht man von diesen aktuellen gesellschaftspolitischen Problemstellungen aus-
gehend einen Blick auf die in der Soziologie angebotenen Erklirungsansitze zu
werfen, so dringt sich die Frage auf, ob vorliegende Konzepte in der Lage sind, eine
eigenstindige Jugendphase und damit deren Lebenschancen, Handlungsmuster und
Lebensentwiirfe stringent zu interpretieren und zu begriinden. Einerseits erscheinen
junge Menschen bevorzugt als ,,Sonderfille”, als gesellschaftliche Subjekte ecines Le-
bensalters zwischen 14 und dlterf), zugleich wird in der Jugendsoziologie aber auch
davon ausgegangen, daf es sich bei dem Phinomen der Jugend um cine neuzeitliche
Erscheinung handelt®) und der Prozefl der Verallgemeinerung dieses Status mit den
immer komplexer werdenden sozialen Zusammenhtingen moderner Industriegesell-
schaften in Verbindung steht (vgl. Neidhardt u, a. 1970),

Fiir die Begriindungen einer sozialen Existenz von Jugend sind auch heute noch
einige zentrale theoretische Zuginge bedeutsam, die schon die iltere Jugendsoziologie
der 50er und 60er Jahre geprigt haben.

Zu nennen sind zum einen tiefenpsychologische und identititstheoretische Ansdtze, die
ausgehend vom Zusammenhang von ,,Identitdt und Lebenszyklus® (Erikson) grundlegen-
de Muster jugendspezifischer Problemlagen und Verhaltenstendenzen zu analysieren und
zu kldren suchen. Ein weiteres konzeptionelles Raster liegt in den Ansitzen vor, die mit
dem Generationsbegriff die besondere Stellung einer Altersgruppe im historischen Ent-
widdlungsprozell einer Gesellschaft und deren eigentiimliche Sozialisationsbedingungen wie
auch das bestimmende Verhiltnis zu anderen Altersgruppen zu begriinden suchen (Mann-
heim, Schelsky). Andere Konzepte sehen die Verhaltensmuster Jugendlicher als Produkt
spezifischer Statusprobleme im Ubergang von der Familie zur Erwachsenenwelt, wobei
angenommen wird, dafl diese Ubergangssituation zu Verhaltensunsicherheiten und Rollen-
konflikten fiihrt, die dann durch spezifische Wertmuster und Gruppenbildungen be-
wiltigt werden (Eisenstadt).

Da die hier genannten Ansitze und Theorierichtungen im einzelnen wiederholt
und eingehend kritisiert worden sind (Griese 1977, wan Onna 1976, Rosenmayr
1976), verzichten wir hier auf eine ausfilhrliche Auseinandersetzung und geben nur
skizzenartiz an, welche theoretischen Defizite u. E. eine mdgliche Neuorientierung
der Jugendsoziologie nahelegen.

Ticfenpsychologisch-identititstheoretische Konzepte bleiben u. E. zu sehr der
Annahme einer autonomen, ontogenetischen Entwicklung verhaftet, die die Aus-

4) Vgl. hierzu die empirischen Befunde der sog. ,,Shell-Studiec 81 sowie fiir den theore-

tischen Uberblide Hornstein (1979, 1982). o
%) Siche hierzu das Material bei Hornstein (1965) sowie zur historischen Heraus-

bildung der Jugendphase Gill1s (1980).
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einandersetzung des Subjekts mit den gesellschaftliche.n Gegebenheiten prifor-
miert und in der Psychodynamik bzw. Entwicklungslogile ihr umfassendes Erkls-

rungsmuster findet.

Auch moderne identititstheoretische Ansitze teilen diesen subjektorientierten Avys-
gangspunkt, wenn an die Stelle psychischer Entwicklungsprozesse die interaktive For-
mung der Identitdt tritt, diese aber festgesetzten I_fhascn folgt und gesells_chaft_hme Hand-
lungsbedingungen damit nur als fordernde/einschriinkende Bedingungen einer ideell posty-

lierten Identitit zur Sprache kommen®).

Ahnlich liegen die Probleme bei der Verwendung des Generationenbegriffs als
zentraler analytischer Kategorie. Insofern Jugend gewdhnlich durch das Lebensalter
bestimmt wird, kommt eine weitere chronologische Analyeseebene hinzu, die sich auf
die Besonderheit einer historischen Epoche und ihre prigende Wirkung auf soziale

Gruppen bezieht.

Unser Vorbehalt gilt nicht generell dem Anliegen, aus der Chronologie geschichtlicher
Ereignisse die wesentlichen Kennzeichen einer Epoche _herauszuarbeiten"’), zu_bedenken
ist allerdings, dafl mit dem Generationsbegriff zusitzlich zum Lebensg.lter eine Erkli-
rungsebene einbezogen wird, die tendenziell eher das Resultat als den Beginn einer Analyse
markieren kann, will man nicht mit methodologischen Leerformffln wie der ,,Ungleich-
zeitigheit des Gleichzeitigen™ operieren oder die Faktizitit geschichtlicher Ereignisse als
Begriindung fiir unterschiedliche Verhaltensmuster heranziehen.

Abschliefend noch ein Hinweis zu der hiufig kritisierten funktional orientierten
Jugendsoziologie und ihrem Konzept institutioneller Integration. Das problematische
Konstruktionsprinzip, ein ungel6stes Funktionsproblem der Gesellschaft generell zu
unterstellen, dem dann verschiedenste Phinomene als Losung entsprechen, zeigt
sich daran, dafl die Altersgruppe Jugendlicher als Problembewiltigung vorgestellt
wird. In diesem theoretischen Kontext erscheint die Altersgruppe nicht als Produke
institutioneller ,,Zwangsorganisation“®) (z. B, in der Schule), sondern als Ergebnis
widerspriichlicher Verhaltensanforderungen, denen nun zur Identititswahrung durch
altersgeméfien Zusammenschlufl begegnet wird.

Zu Beginn der 70er Jahre wurde mit dem Schichtungsansatz die im Vergleich zu
friiheren Perioden neuartige Form der Positionszuweisung in modernen industrie-
ellen Gesellschaften in den Mittelpunke einer Analyse jugendlicher Verhaltensmuster
gestellt (Neidbardt 1970, Kreutz 1971). Ausgangspunkt war, dafl Berufe in kom-
plexen Gesellschaften einer langen Vorbercitungszeit bediirfen und diese in Form
differenzierter Ausbildungsginge institutionalisiert werden muf}, womit zugleich die

§) Zwar lassen sich Prozesse jugendlicher Identifikation mit Persénlichkeiten aus Sport,
Medien etc. schwerlich ohne cinen Begriff persénlicher Identitit kliren. Es scheint uns
jedoch sinnvoll, diesen lediglich als abstrakten Begriff subjektiver Handlungsfreiheit
und Perstnlichkeitsfindung festzuhalten, deren gesellschaftliche Rahmenbedingungen
ciner eigenstindigen Analyse bediirfen und damit iiber die kulturell und materiell vor-
geprigren Muster dieser Identitit Auskunfr geben.

) Trotz aller spelulativen Deutungen und mangelnder Datenbasis ist Schelskys
berithmte Arbeit tiber die ,skeptische Generation®, in der solche generationstypische
Charaktere entwidcelt werden, weit anregender und interessanter sowohl fir die
soziologische Theorie als auch fiir die 6ffentliche Diskussion gewesen als die von den
Kritikern solcher ,,geschichtsphilosophischer Entwiirfe® favorisierten ,streng reprisen-
tativen Datensammlungen iiber Freizeitverhalten, Heiratsalter und politische Ein-
stellungen Jugendlicher,

®) Auf die ,,Erfindung und Institutionalisierung von Jugend als cine Form sozialer Kon-
trolle und als Teil eines Prozesses der Sozialdisziplinierung® weist Trotha (1982,
S. 258) hin. Auf welche Mechanismen diese ,,Erfindung® zuriickgeht, wird bei Tro -
t ha nicht deutlich.
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Jugendphase als gesellschafylicher Altersbereich gesetzt ist, in dem die Weichen fiir
die ,soziale Statuszuweisang”, d. h. die Plazierung gestellt werden. Die Probleme
jugendlichen Verhaltens kliren sich also diesem Ansatz zufolge in erster Linie aus
der differenzlertell, nur an Leistungserbringung gebundenen Positionszuweisung in
,,entschichteten® modernen Gesellschaften.?).

Der ,Schichtungsansatz stand im Mictelpunkt einer heftigen jugendsoziologischen
Kontroverse, die durch die Kritik von Lessing/Liebel zu Beginn der 70er Jahre ausgeldst
wurde. Beide Autoren greifen den eher legitimierenden als erklirenden Charakter der
Schichtungstheoric in der Jugendsoziologie an und machen, von ciner marxistischen Po-
cition aus argumentierend, den Begriff der Arbeiterjugend zum Kern ihrer theoretischen
und v. a. praktischen Bemithungen.i%)

Damit sind im Gefolge des sog. ,,Schichtungsansatzes schon grundlegende Be-
stimmungen der Jugendphase herausgearbeitet worden, die eine soziale Charakteri-
sierung aufgrund der Ausbildungsprozesse erlauben, womit die rein biographische
Bestimmung der Jugendphase eine gesellschaftliche Kennzeichnung erfihrt. Zugleich
't kritisch anzumerken, daf} der Ausbildungsprozef unmittelbar als Statusindikator
bzw. Statusproduzent betrachtet wird, die Positionszuweisung in das Beschifrigungs-
system durch das Bildungssystem als giiltig unterstellt wird, Gerade an diesem Punkt
seichnet sich jedoch aufgrund der aktuellen Entwicklungen ein Verhiltnis ab, das
die im Schichtungsmodell unterstellte Koppelung als Form sozialer Plazierung frag-
wiirdig erscheinen 14ft. Als Defizit bleibt aber anzumerken, dafl die angegebene
Konstitution der Jugend durch Ausbildung nicht systematisch mit der familialen
Herkunft und Abh#ngighkeit auf der einen Seite, der jugendlichen Subkultur auf der
anderen Seite vermittelt wurde.

1.3 Aushildung als biographische und gesellschaftliche Station

1.3.1 Berufliche Sozialisation fiir Lohnarbeit

Unsere Uberlegungen nchmen ihren Ausgangspunkt von der Feststellung, dafl
im Gegensatz zur landldufigen Betrachtung der Ausbildungs- und Berufsnot der
Jugendlichen sowie des Protests dieser Gruppen weder altersspezifische Probleme
der Jugend allein noch Anpassungsprobleme des Arbeitsmarkts oder Phinomene
des Wertwandels als ausschliefilich bestimmend angesehen werden kinnen. Die
gegenwirtig in mehreren europdischen Staaten auftretende ,,Ausbildungskrise” (vgl.
CEDEFOP 1981) — wie sie vordergriindig in Sozialstatistiken identifizierbar ist —
legt die Vermutung nahe, daf§ es sich um ein Phinomen handelt, das systematisch
zum organisierten Ausbildungssektor in biirgerlich-kapitalistischen Gesellschaften
gehdrt, Es gilt also, den parallel auftretenden Jugendprotest seiner Zufdlligkeit zu
berauben und im Zusammenhang mit dem strukturell definierten Ausbildungsver-
hiltnis zu untersuchen.

Wenn in berufssoziologischen, sozialpidagogischen, tagespolitischen wie auch so-
salisationstheoretischen Konzepten (vgl. etwa Beck/Brater/Dabeim 1980, Brock/
Vetter 1981, Kdirtner/Len/Wabler 1981, Grosskurth 1979) darauf hingewiesen wird,

%) Dieser Prozef der Statuszuweisung kann auch als These des Statusverlusts formuliert
werden, wie das beispielsweise bei K reutz geschicht, der in diesem Zusammenhang
Jugend als ,,eigene soziale Schicht™ umreifie (1974, S. 157).

1) Eine sehr zutreffende Kritils an dicsem Ansatz wurde von Onna in sciner Aus-
cinandersetzung mit der Jugendsoziologie (1976) vorgelegt, der in seinen konzeptionel-
len Ausfithrungen auch aul den historisch belegbaren und theoretisch notwendigen
Zusammenhang von Ausbildung und Jugendphase aufmerksam macht (S. 139 bzw.
144),
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dafl diec Berufstitigkeit und noch mehr die Berufsausbildung quasi den Normalfal]
einer Integration ins Arbeitsleben und damit in eine Gesellschaft darstellen, deren
Reproduktion auf dem Verkauf der Arbeitskraft beruht, so miissen die Umstinde
dieser Qualifizierung nicht nur als Chance fiir das Individuum, fir die Mbglichkeir
seiner Berufskarriere betrachtet werden, sondern auch als gesellschaftliche Problem-
dimension sozialer Integration und das heif§t zugleich als Mechanismen strulkture]ler

Plazierung.

Fiir diesen Verkauf der Arbeitskraft, der das Lohnarbeitsverhilenis charakterisierttt),
werden durch die Qualifikation in der beruflichen Erstausbildung im Anschluf an dfe
schulische Allgemeinbildung Bedingungen geschaffen, die dem Subjekt itiberhaupt diesen
Verkauf erméglichen und den Markiwert seiner Arbeitskraft bestimmen (vgl. Brater 1981).
Gerade an diesem Punkt ist nun die Witkung der Krise fiir den einzelnen am augen-
scheinlichsten: Der prinzipiell unterstellte Zusammenhang, dafl eine vergleichsweise gut
qualifizierte Arbeitskraft auf dem Markt nachgefra.gt wird und ihr Verkauf zugleich
gunstige Bedingungen fiir die individuelle Reproduktion schafft, wird infolge nachlassen-
der Wirtschaftstitigkeit hinféllig. Dies hat nicht nur zur Folge, daf mit einer Encwertung
der erworbenen Qualifikationen und damit geringerer Entlohnung auf dem Arbeitsmarke
gerechnet werden mufl, sondern dafl die Beschéiftigung insgesamt fir den einzelnen fraglich
wird. Entschiedener gilt dies fiir Berufsanfinger und neu auf den Arbeitsmarkt tretende

Personen.

Dieser subjektiv-biographische Stellenwert der Arbeitstitigkeit und die daran
gebundene Existenzsicherungs-Strategie des Subjekts als Basis seiner privaten Le-
bensgestaltung mufl bei den folgenden Ubetrlegungen zum Ausbildungsverhiltnis
mitgedacht werden. Die zunehmende Arbeitslosigkeit markiert fiir das betroffene
Subjekt einen Bruch in der Biographie, der z. B. den Jugendlichen in besonderer
Weise trifft, da seine Zukunftsperspektive und Lebensplanung davon abhingig ist,
dafl der Eintritt ins Berufsleben erfolgreich vonstatten geht.!2) Dem , Einstieg® in
den Beruf kommt existenzielle Bedeutung zu, was etwa berufswahltheoretische Er-
wigungen (vgl. z. B. Tenfelde 1978; Lange 1975; Dibbern u. a. 1974) nur stark
verkiirzend zum Ausdruck bringen,

1.3.2 Das ,,Ausbildungsverhiltnis als jugendsoziologisches Raster

Die bisher angestellten Uberlegungen erlauben es, vom ,,Ausbildungsverbélnis”
als Merkmal der Jugend zu sprechen und dieses ins Zentrum der weiteren Diskussion
zu stellen, Dabei setzen wir im Sinne jugendsoziologischer Tradition beim Prozef
des Erwachsenwerdens in der Ausbildung an.’%) Wenn Kreutz (1976, S. 157) den

1) Hingewiesen werden kann an dieser Stelle auf die parallelen Uberlegungen von

Brock/Vetter (1982) zur ,Arbeiterexistenz®, wo auf den labilen Charakter
gesellschaftlicher Integration auf Grundlage des Lohnarbeirts-Verhiltnisses aufmerk-
sam gemacht wird. Einerseits gilt Lohnarbeic als zentrale Basis matetieller Repro-
duktion, gesellschaftlicher Zuschreibung von Lebensbedingungen und -chancen. An-
dererseits schliefit sie ecine permanente Labilitit und Gefihrdung der materiellen,
sozialen und kulturellen Existenzsicherungen, des individuellen Bezugs auf die Ge-
sellschaft und damit einer sinngebenden Existenzfindung ein.
Preisetzungen aus dem ArbeitsprozeR — um cine aktuelle Erscheinungsform dieser
Risiken herauszugreifen (vgl. dazu Tully 1982, 1982a) — stellen die materiellen
Gratifikationen und sozialen Orientierungen zur Disposition und verweisen so auf
eine Gefihrdung der individuellen Existenz, der einerseits durch private Aktivititen
sowie auf der anderen Seite durch sozialstaatlih gesteuerte Mafinahmen zur Siche-
rung bzw. Wiederherstellung dieser Existenz entgegenzuwirken ist.

1?) Zum sogenannten ,,Berufsstarc” siehe vor allem Baeth ge u. a. 1978, die in ihrem
Forschungsbericht die Problematik ,unter den Bedingungen verschiirfter Situationen
auf dem Arbeits- und Ausbildungsstellenmarkt® herausarbeiten.

) Damit greifen wir die Hinweise von R o s enmayr (1976, 8. 195) auf die gesell-
schaftliche Konstitution des Altersstatus bzw. der Altersgruppe auf.

VI AAYASIN AN
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Ubergang vom Jugendlichen zum Erwachsenen in ein Bedingungsverhalmis stelle
welches dadurch charakterisiert st, daf der ,, Jugendliche seine Ausbildung vor allem
erfolgreich® abschliefit, so ist auch der Ausgangspunkt unserer Argumentation ge-
kennzeichnet. Tm Unterschied zu der dortigen Argumentation, welche die ,,Locke-
rung der gkonomischen Abhingigkeit” voranstellt, wollen wir Uberlegungen zur
Ausbildungsexistenz, die in jugendsoziologischen Beitrgen in der Regel implizit ent-
wickelt sind (siehe etwa Neidbardt 1970), aufgreifen und mit Alimentation als
Existenzform des Ausbildungsverbaltnisses systematisch verkniipfen, Angesichts der
Jtuellen, oben angerissenen Problemlagen scheint ein solcher Versuch der Innovation
jugendsoziologischer Forschung sinnvoll und notwendig.!4)

Das Ausbildungsverhiltnis wird im folgenden auf fiinf Ebenen zu systematisieren ver-
sucht, wobei auf einige vor allem in der Forschung zur beruflichen Sozialisation ent-
widselte Uberlegungen zuriickgegriffen werden kann.

1, Die antizicﬁatorisc'ne Qualitdt des Ausbildungsverhiltnisses fiir kiinftige Berufstitigkeit
ist der Sache und der gewihlten Betrachtung entsprechend das Feld, in dem sich jugend-
liche Subjekte zundchst einer gesellschaftlichen Formung ihrer Fihigkeiten unterziehen
miissen.

3. Die fiir das Ausbildungsverhiltnis konstitutive Sukzessivitit von Lernen und Arbeit
korrespondiert in ihrer Dauer und Intensitit der Hierarchic der Berufe im System
gesellschaftlicher Arbeit, wobei diese Formung immanente Leistung des Bildungs-
systems ist, das eine Selektion per Wissen vornimmt,

3. Der damit angezeigten, selbst nicht reproduktionsfihigen Existenz, kommt insofern
ein alimentierter Status zu. Dieser ist biographisch wie gesellschaftlich labil und mit
spezifischen Risiken besetzt.

4. Dieser Form materieller Abhingigkeit, wie sie durch dic Alimentation Jugendlicher
in der Aushildungsexistenz zum Ausdruds kommt, entspricht ein ideell-moralisches
Moratorium, wie es exemplarisch als ,,Subkultur® in jugendsoziologischen Abhand-
lungen zur Diskussion gestellt ist.

5. Die antizipartorische Funktion von Ausbildung wird schlieflich mit dem Ubergang vom
Ausbildungs- ins Beschiftigungssystem einer Bewihrung unterworfen, wobei die ab-
hingige Autonomie des Ausbildungsverhiltnisses in bezug auf Beschifrigung explizit
wird. Und zwar so, daR Risiken des Beschiiftigungssystems als biographische Station
yon gesellschafclichem Zuschnitt erkennbar werden.

2, ‘Zum Ausbildungsverhiltnis

2.1 Die gesellschaftlich institutionalisierte Vorbereitungsphase
anf kiinftige Berufstitigheit

Das Aushildungsverhilinis ist zunichst dadurch gekennzeichnet, dal Sozialisa-
tionsprozesse verallgemeinert, auf geselischaftlich definierte Standards hin von
sffentlichen Institutionen organisiert und vollzogen werden. Sozialisation meint
hierbei die subjektive Aneignung von Kompetenz, die nach zwei Seiten hin auszu-
differenzieren ist: zum einen bezieht sie sich auf Kenntnisse und Fertigkeiten, die
die Voraussetzung fiir die ,aktive Verwirklichung des Subjekts im Rahmen gesell-
schafthicher Produktions- und Reproduktionsbedingungen® (Heinz 1980) darstellen.
Dieser instrumentellen Seite der Kompetenz, beruflich und gesellschaftlich brauch-

1) Go scheint uns der von Neidhard: 1970 gegebene IMinwels zur jugendsoziologi-
schen Forschung heute noch stimmig, wenn er sagr, einer Fiille von empirischen Ma-
terialien steht ein Mangel an Theorie gegeniiber; und d. h., daf wir iiber zu vieles
zu wenig wissen (1970, S. 11). Um so mehr muf} jugendsoziologische Forschung an-
gesichts des zunehmenden Problemdrudss darum bemiiht sein, ihre wissenschaftliche
Handlungsfihigkeit gegeniiber tagespolitischen Ereignissen zu wahren,

{iretitid \ I EOROZYAF
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baren Qualifikationen, steht die Seite sozialer Orientierungen gegeniiber, die sich
auf Normen gesellschaftlichen Zusammenlebens, auf reale bzw. ideale Vorstellungen
gesellschaftlicher Ordnung bezieht und sie zu einer Leitlinie perstnlicher Lebens-
gestaltung erklirt.15)

Der konzeptionellen Breite der Sozialisation stehen Anforderungen gegeniiber, die
spezifiziert in der Etablierung der oben angemerkten sozial-definierten Standards in
Bildungsinstitutionen ihren Niederschlag finden. Die Etablierung dieser Standards,
so sehr sie im historischen Aufriff im Bildungswesen als Ergebnis unterschiedlicher
politischer Zielvorstellungen und Auseinandersetzungen gesellschaftlicher Gruppen
erscheint, verweist zunichst auf die steigenden Anforderungen an die Gesellschafts-
mitglieder, die durch die Vermittlung von Wissenselementen in die Lage versetze
werden sollen, den Aufgaben moderner Arbeitsprozesse in den verschiedensten ge-
sellschaftlichen Bereichen zu geniigen. In der Formulierung dieser Zielsetzung unter-
scheiden sich beispielsweise humanistische Bildungstheoretiker des 19. Jahrhunderts
nur bedingt von ihren zeitgendssischen pddagogischen Kollegen, worauf u. a, Dietrich
(1980, S. 347) aufmerksam macht.!6)

Der Unterschied im Ausmafl des Wissens, das heutzutage als Material und Inhalt
der Sozialisationsprozesse zur Verfiigung steht, liflt allerdings heute das Ideal der
humanistischen Allgemeinbildung utopisch erscheinen und die Spezialisierung in den
Bildungsgingen zum allseits proklamierten Ziel institutioneller Ausbildung werden.
Jenseits dieser Akzentverschiebung von Bildungskonzeptionen ist aber festzuhalten,
daf allein aus dem Umfang institutionalisierter Bildungsprozesse in modernen Ge-
sellschaften schon die Bedeutung ablesbar ist, die der sozialen und fachlichen Quali-
fizierung in modernen Industriegesellschaften zukommt.

Die historische Durchsetzung dieser Verallgemeinerung von Bildung geht nicht in erster
Linie auf unmittelbare qualifikatorische Anforderungen der expandierenden industriellen
Produktion gegen Ende des 19, Jahrhunderts zuriick, sondern hierfiir waren auch gesell-

18) Hierzu gehéren nicht nur die aus der Politik bekannten Grundwerte wie Fretheit,
Leistung und Gerechtigkeit, sondern auch handlungsnihere Normen, die sich auf
eine polirisch-gesellschaftlich anerkannte Interaktions-Moral beziehen, z. B. Respek-
tierung des Eigentums, Ausschlufl physischer Gewalt in perstnlichen Beziehungen etc.,
womit auch cine Verbindung zu den jeweils bestimmenden Prinzipien gesellschaft-
licher Herrschaft im politischen System gegeben ist. Die Sozialisation moralischer
Prinzipien steht seit geraumer Zeit im Anschlufs an die Arbeiten von Kohlberg
auch in der Bundesrepublik Deutschland im Zentrum mehrerer Forschungsarbeiten
(vgl. Débert/Nunner/Winkler 1975 und 1978, Lempert 1981 u. a.).
Wir gehen hier diesem fiir die gesellschaftliche Konstitution der Jugendphase zentra-
len Sachverhalt nicht systematisch nach und greifen ihn lediglich am Ende des Beitrags
noch einmal auf. Dies hat seinen Grund darin, daBl die Behandlung dieses Gegen-
standes eine ausfithrliche Auseinandersetzung mit den genannten Konzepten erfordern
wiirde, insbesondere mit dem unterstellten Zusammenhang von moralischem Urteil
und faktischem Handeln, der unseres Erachtens dem ambivalenten Verhiltnis von
Moral und Verhalten und dem legitimatorischen Charakter der Moral nicht aus-
reichend Rechnung trigt.

18y Dietrich zitiert den ,Preuflischen Unterrichtsentwurf® von 1819 von Siivern, der
fiir die Volks- bzw. die Elementarschule folgende Unterrichtsgegenstinde vorsah:
»1. Religionslehre, 2. Sprachunterricht einschlieflich des Lese-, Schreib- und Recht-
schreibunterrichts sowie der Sprachlehre und Stilistik, 3. Rechen- und Geometrie-
unterpicht, 4. Realien (Naturkunde, Erdkunde und Geschichte), 5. Gesang, 6. Leibes-
tbungen, 7. Handarbeit.“ Dieser ,,Grundrifi, so Dietrich, wurde zur Gegenwart
hin, differenziert, d. h, die Realien wurden ,,in drei Ficher unterteile®, spezialisiert
insofern fiir die Naturkunde die Ficher Biologie, Chemie, Physik entwickelt wurden
und der genannte Grundrifl wurde erweitert durch die neu hinzugekommenen Ficher:
Arbeitslehre, Sexualkunde und Verkehrserziehung (vgl. ebd.).
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schaftspolitische Notwendigkeiten und Uberlegungen mafgebend, die sich auf die Vor-
aussetzungen einer solchen Produktion wie auch auf die Erhaltung der staatlichen Orga-
nisation erstredsten: Hierzu gehdre die Beseitigung des Analphabetismus cbenso wie die
Vermittlung mathematischer Elementarkenntnisse, der Schutz eines wesentlichen Teils der
nachwachsenden Bevolkerung vor den ruinierenden Folgen der Kinderarbeit ecbenso wie
ihre moralische Erziehung im groferen Maflstab, als dies die schon existierenden Sonn-
tagsschulen vermochten. Die Einfihrung der allgemeinen Schulpflicht!?) (in Deucschland
2 Halfte des 19. Jahrh.) verweist auflerdem auf den Sachverhalt, daff damit ein Tat-
bestand geschaffen wutde, der nicht nur gegeniiber den Unternehmern, sondern auch ge-
geniiber der Familie in vielen Fillen erst noch per Sanktion durchgesetzt werden mufie,
da besonders Arbeiterkinder als Lohnempfénger fiir den Familienunterhait fast unent-
behrlich waren. Damit tibernahm die Volksschule die Aufgabe ciner allgemeinen Industrie-
schulung und Staatsbiirgerformung, die Schule trat ,als Sozialisationsinstitution neben
dic Familie, die in ijhrer... Form und in der zunehmenden Trennung von Arbeits- und
Produktionsfunktion immer weniger in der Lage war, die nunmehr notwendig werdenden
Kenntnisse und Fertigkeiten zu ibermitteln® (vgl. Strzelewicz 1980, S. 357 f., ehenso 1966).

Im Kontext der Reformdebatte in der Bundesrepublik der 60er und 70er Jahre,
die zwar mittlerweile schon Historie ist, wurde Gber 100 Jahre spiter noch einmal
deutlich, in welchem Ausmaf gesellschaftliche Anforderungen, als Bildungsziele
politisch reformuliert, den urspriinglichen ErziehungsprozeR in der Familie ablosen
und neu organisieren.

Die Vorschulerzichung markiert hier den Punkt, an dem gesellschaftliche Anfor-
derungen wic z. B, die Verlingetung der Ausbildungszeit und die Ausschopfung von
Begabungsreserven!®), in Widerspruch zu herkémmlichen Sozialisationspraktiken
in der Familie geraten, von daher ein Teil dieser familidren Sozialisationsleistungen
fiir ungeniigend erklirt und zum gesellschaftlich bearbeitbaren Problembereich aus-
gewiesen wird.1?) Angesichts dieser historischen Tendenz mutet die in der Familien-
soziologie geldufige These vom ,Funktionsverlust der Familie (Goode) insofern
eigenartig an, als die Institutionalisierung von &ffentlichen Bildungsprozessen ja
aufgrund gewandelter gesellschaftlicher Mafistibe und Anforderungen zustande
kam, denen die Familie nicht mehr geniigen konnte. Dem Funktionsverlust der Fa-
milie entspricht somit, was auch in der Literatur konzediert wird, ein Funktions-
suwachs sekundirer Sozialisationsinstitutionen, gerade um ein grofleres Maf an
Funktionalitdt im Bildungsprozefl zu gewihrleisten.?0)

Im Hinblick auf die Bestimmung von Jugend muf) zunéchst festgestellt werden,
daf die Etablierung eines wie immer ausgestalteten Bildungssystems die Konstitution
einer Jugendphase im gesellschaftlichen Mafistab beinhaltet,?t) Dies gilt nicht nur

17y Vgl. hierzu Lundgreen (1980),

18) Zu erinnern ist an dieser Stelle an die Bildungsdiskussion der 60er Jahre, an Picht,
der eine ,,Bildungskatastrophe® konstatierte und an die Bildungstkonomie (vgl. erwa
Hegelheimer 1974), deren expliziter Ausgangspunkt die Verfiigharmachung hin-
reichender Qualifikationen fiir eine wachstumsorientierte Ukonomie war.

1) Vgl. hierzu etwa Redaktion biwe (1973), F littner (1967), Flittner (1974)
und die dort zit. Literatur. ,

®) Die konfligierende Thematisierung der Erziehung in Familie und in sekunddren _Bll-
dungsinstitutionen, die der These vom ,Funktionsverlust der Familie® zugrundeliegt,
behauptet idealisierend die sozialen Bindungen in der Primiirgruppe Familie als
Muster gesellschaftlicher Interaktionsprozesse und kommt von diesem Blickpunkt aus
zur Konstatierung eines Verlusts. :

2y Ob diese gesellschafcliche Ausbildung unter privater Regie oder in staatlichen Insti-
cutionen betricben wird, ist u. E. nicht entscheidend fiir den Charakter des Aus-
bildungsverhiltnisses. Mit der BEinfilhrung der allgemeinen Schulpflicht ist gleichsam
das Minimum &ffentlich-rechtlicher Normicrung auf diesem Gebiet geltqnnzmdmﬂt:
fir den weiteren Gang der Dinge spielt nur noch die Notwendigkeit eines janer-
kannten Abschlusses cine Rolle, nicht wo und wie er erworben wurde.
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fiir den umfangreichen Teil an ,,Lebenszeit®, den die BeFroffen811 nun im Aushil-
dungssystem verbringen miissen, bevor sie in das ,,Arbeitsleben® der Gesellschaf:
treten lkdnnen und eine eigenstindige Skonomische Existenz aufbauen miissen, Eg
gilt dariiber hinaus auch fiir die inhaltliche un_d organisatorische Gestaltung dieser
Lebensphase, die auf den reinen Erwerb kognitiver und moralischer Qualifikationen
gemif den gesellschaftlich formulierten Wissensbestdnden zugeschnitten ist und die
Altersgruppe als Interaktionsform dieses Lernens setzt.

Als zentrales Moment dieser Jugendphase ist aber ihre perspektivische Ausrichtung
hervorzuheben, unter die nun die Biographie des Subjekts gestellt wird. Neben die
Familie tritt nun als unabweisbares Erfordernis die Absolvierung einer Ausbildung,
die die Voraussetzung jeder Berufstdtigkeit darstellt. Damit wird der biographische
Horizont einer Thtigkeit erdffnet, deren Mithen zwar jetz¢ zu leisten sind, sich
aber erst in spiteren Jahren, wenn {iberhaupt, lohnen. Ausbildung ist insofern Anti-
zipation kiinftiger Existenzgrundlagen, wobei Antizipation auf die subjektive
Sicht bezogen ist und wesentliche Momente der Unwigbarkeit notwendig mitein-

schlieft.

2.2 Die systematische Trennung von Lernen und Arbeit und die immanente Strubtur
des Bildungssystems: Selektion

Mit der &ffentlich-rechtlichen Institutionalisierung der Ausbildung ist eine struk-
turelle Trennung von Lernen einerseits und Erwerbs- bzw. niitzlicher Arbeit anderer-
seits gegeben. Indem das Schul- und Ausbildungswesen der Gestaltung durch 8ffent-
liche Regelungen unterliegt, ist damit gesetzt, dafl allgemeine, politisch-kulturel] de-
finierte Standards dessen, was als wissenswert und niitzlich im Rahmen der Gesell-
schaft angesehen wird, den Inhalt des Lernens bestimmen. Die Trennung von Aus-
bildung und im weitesten Sinne produktiver Arbeit befreit also zunichst das Lernen,
die Aneignung und Vermittlung von Kenntnissen, von dem praktischen Zwang,
Wissenselemente jeweils im Hinblick auf ihre unmittelbare Anwendbarkeit zu be-
trachten und anzuerkennen. Mit dem Ausbildungswesen ist die Autonomie der
Wissensvermittlung zumindest soweit realisiert und institutionalisiert, als dieses Ler-
nen vorrangig seiner eigenen Systematik, dem regelhaften Aufbau der Wissens-
elemente in den einzelnen Disziplinen der Wissenschaft gehorcht und damit die Logik
des Unterrichtsprozesses in ihrer Differenz beispielsweise zu den praktischen Proble-
men der Logik des Produktionsprozesses definiert ist (vgl. Szaniawski 1972).

Auf der anderen Seite impliziert diese institutionalisierte Trennung won Theorie
und Praxis eine Reihe von Problemen, die sich auf die immer wieder herzustellende
Anpassung der Bildungsinhalte und Lernbedingungen an die Anforderungen der
gesellschaftlichen Arbeitsbereiche bezichen. Die Abstimmung von Lehrplinen, Curri-
cula, Ausbildungsordnungen und Studiengingen auf die sich verindernden Arbeits-
bedingungen wird zum permanenten Problem und dadurch vorgeprigt und er-
schwert, dafl es sich ja nicht um reine Aktualisierung des Kenntnisstandes handelt,
die im Anschluff an Erkenntnisfortschritte vorzunehmen wire, sondern immer auch
um die Formulierung gesellschaftspolitischer Zielvorstellungen, die als préskriptive
soziale Normen — wie oben angesprochen — einen integralen Bestandteil 6ffentlicher
Sozialisationsprozesse darstellen und deren inhaltliche Orientierung allein deshalb
den Gegenstand heftiger 6ffentlicher Kontroversen bildet.22)

*) Vgl In der Vergangenheit den Streit um die hessischen Rahmenrichtlinien, um die
Konzeption der Sckundarstufe 11, u. 4.
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In dieser Trennung vom Berufs- und Erwerbsleben ist das Ausbildungsverhiltnis
aber nicht nur hinsichtlich seiner Bildungsinhalte und Qualifikationsdimensionen auf
die Sphire gesellschaftlicher Arbeit ausgerichtet, sondern auch in bezug auf seine
immanente Struktur und Organisation, mit der es der gesellschaftlichen Hierarchie
der Berufe lkorrespondiert. Die institutionalisierte Vorbereitung auf die Berufstitig-
keit lduft nicht dem Prinzip gehorchend ab, allen Gesellschaftsmitgliedern méglichse
viel Wissen zu vermitteln, sondern steht unter einer Einschrinkung: Zwar gibt es ein
allen Gesellschaftsmitgliedern zugestandenes Normalmaf an Kenntnissen, das mit der
— historisch wechselnden — Linge des Hauptschulbesuchs fixiert ist, aber fiir die wei-
tere Teilnahme an der Wissensvermittlung ist der Leistungsvergleich in der Alters-
gruppe entscheidend, nur die erfolgreiche Absolvierung vorangehender Qualifizierung
gestattet eine Aneignung von ,,mehr Wissen”, Auf diese Weise gewinnt das Ausbil-
dungssystem jene ,,Plazierungsfunktion®, von der die Schichtungssoziologie annimmt,
daf sie der Iierarchie der Berufe im Beschiftigungssystem quasi funktional zuge-
ordnet ist. Gegeniiber einer solchen Annahme zur Verkniipfung des Ausbildungs-
systems mit der Sphire gesellschaftlicher Arbeit mufl allerdings zunichst auf die
Auntonomie des Ausbildungsverhiltnisses hingewiesen werden:??) Kein gesellschaft-
licher Bedarf diktiert Abiturienten-, Realschiiler- und Hauptschiilerzahlen, ihre
Grifenverhiltnisse und Anteile ergeben sich aufgrund der Tatsache, dafl das Wissen
als Material eines Leistungsvergleichs fungiert, hinter dem die Ganffsche Normalver-
teilung als Maflstab der Wissensanteile waltet.?d) Der instirutionalisierte Leistungs-
vergleich in der Altersgruppe und die Verbindlichkeit von Ausbildungszertifikaten
sind es also, die das Arrangement des Lernens entscheidend prigen (vgl. hierzu die
Analyse von Wellendorf 1973).

Zugleich haftet dieser Organisation von Bildung ein nahezu unerschiitterlicher le-
gitimatorischer Ruf an, der Ausbildung als Méglichkeit subjektiver Entfaltung und
Selektion damit als ,,Chancenzuweisung® thematisiert, woraus sich infolge der
staatlichen Institutionalisierung der Ausbildung und des Leistungsvergleichs in der
Konkurrenz die ,,gerechte® Plazierung in die ,Leistungsgesellschaft™ quasi als not-
wendiges Resultat einstellt.

Dies als unabdingbare gesellschaftliche Aufgabe, als Systemfunktion theoretisiert zu
haben, macht den zentralen Charakter theoretischer Bemithungen zum Bildungssystem wie
auch zum Jugendalter aus, wobei die exemplarische Formulierung von Schelsky in seiner
Thesde von der ,,Schule als Zuteilungsapparatur sozialer Chancen® (1967, S. 18) vorgelegt
wurde.

Die schichtenspezifische Sozialisationsforschung hat den Sachverhalt, daf mit ungleichen
Lernvoraussetzungen ausgestattete Individuen einem Leistungsvergleich unterworfen wer-
den, der im wesentlichen die Eingangsbedingungen als Resultat der Ausbildung fixiert, ins
Zentrum wissenschaftlicher und o6ffentlich-politischer Diskussionen geriicke. (Vgl. zuerst
Rolff 1969, u.v.a.) Die daraus resultierende wissenschaftlidhe Kritik samt ihren pidago-
gischen Verbesserungsvorschligen war jedach gréfeenteils in threm theoretischen Aus-

23y Die Frage der Abhingigkeit vs. Unabhingigkeit von Bildungs- und Beschifrigungs-
system bildet den Ausgangspunkt diverser bildungstkonomischer Beitrdge der 70er
Jahre; siehe hierzu die Referate und Diskussionen auf dem 19. Deutschen Soziologen-
tag (Matthes [Hrsg] 1979, S. 629—740). Zur ,relativen Autonomie des Bil-
dungssystems® (Bourdieu/Passeron 1971) vgl unter Punkt 2.5.

) Die ,,Selektionsfunktion® des Bildungssystems liegt nahezu allen theoretische Erdr-
terungen von Parsons (1951) iiber Fend (1974) bis Hurrelmann (1975) als
oft problematisierte, aber kaum stringent analysicrte Selbstverstindlichkeic zugrunde.
Ein unvoreingenommener Blick auf das System der Chancengleichheit zeige aber
immerhin die gleichbleibenden Utrspriinge der Ungleichheit auf, vgl. beispielsweise
Huberman 1974, '
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gangspunke, der Schichtungstheorie, so befangen, dafl sie sich in einem Streit um eine
gerechtere Chancenzuweisung, d. h. Selektion verlor.*)

Die dargestellte selektive Struktur des Ausbildungsverhiltnisses [4fit erkennen,
daf mit der ,,Plazierungsfunktion® dieser Sozialisationsinstitutionen zum einen auf
die Hierarchie der gesellschaftlichen Einkommens- und Berufsstruktur hin sozialisiert
wird, zum anderen aber die Sozialisationsbedingungen beispielsweise der Familie
(vgl unten 2.3) einen nicht geringen Anteil zum Erfolg bzw. Miflerfolg schulischer
»Positionszuweisung® beitragen. Unter dieser Perspektive betrachtet mufl man davon
ausgehen, daf es so etwas wie ,,schichtenspezifische Formen der Jugendphase gibt28),
die sich im wesentlichen durch die Position in der gesellschaftlichen Organisation des
Ausbildungsverhiltnisses einerseits und die Unterstiitzungsleistungen bzw. Grenzen
der Familie und 6ffentlicher Institutionen andererseits charakterisieren lassen.

Von der Lebenslage der Jugendlichen her zeichnen sich diese Phasen — idealtypisch
kontrastiert in einem Zwei-Klassen-Modell — einerseits dadurch aus, daf} der ,,Schon-
raum® schulischen Lernens und damit der zugestandene Wissenserwerb mit etwa
15 Jahren bereits beendet ist, die besondere Situation einer betrieblichen ILehre
noch eine kurze Ubergangsfrist ins Arbeitsleben darstellt, Berufsfindung, Ausbil-
dung und damic die relative Unabhingigkeit einer gesellschaftlich zugestandenen
Jugendphase aber etwa mit 18 Jahren abgeschlossen sind. Das durch den tiglichen
Arbeitsthythmus gegebene Verhiltnis von Arbeits- und Preizeit setzt dabei einer
Teilnahme an der Jugendkultur wahrscheinlich noch engere, kompensatorische Gren-
zen als die finanziellen Gratifikationen wihrend dieser Ausbildungszeit.?)

Demgegeniiber ist die Jugendphase in der Mittel- und Oberschicht in erster Linie
durch den linger dauernden Schulbesuch gekennzeichnet und verlingert sich u. U,
noch bis in ein anschliefendes Studium hinein.?8) Damit erweitert sich nicht nur der
Preiraum, der gegeniiber den vielfiltigen Zwingen einer Arbeitstitigkeit besteht,
sondern dieser Freiraum ermioglicht auch andere subjektive Wertpriferenzen und
Handlungsmuster sowohl in bezug auf eigene Interessenartikulationen als auch
gegeniiber der Familie und den etablierten Institutionen. Die Tatsache, dafl die ltin-
gere ZugehOrigkeit zum Ausbildungswesen hier im Gegensatz zur Arbeiterjugend
kein frithzeitiges Einkommen erméglicht, wird durch Unterstiitzungsleistungen vor

*%) Die Auseinandersetzung bezog sich zum einen darauf, ob man die ,mittelschicht-
orientierten Mafistibe der Schule gelten lassen kénne, zum anderen, ob nicht die
mangelnden (Sprach)fihigkeiten der Arbeiterkinder durch andere Qualititen (soziales
Verhalten) mehr als aufgewogen wiirden (vgl. hierzu zusammenfassend Abra-
hams/Sommerkorn,intHurrelmann[Hrsg) 1976).

*) Wir verwenden den Schichtbegriff hier nur als alltagssprachlich-deskriptiven Begriff,
nicht auf eine Theorie gesellschaftlicher Schichten und Funktionsdifferenzicrung be-
zogen,

*") Der unterschiedliche Charakter der Freizeitaktivititen und kulturellen Interessen
wurde in empirischen Untersuchungen des 6fteren belegt, vgl. Rosenmayr u. a.
1966, aktuelle Aufmerksamkeit finden Fan-clubs von Fuflballvereinen.

*) Die konzeptionelle Fassung der lingeren Jugendphase im Konzept der ,,Postadoles-
zenz'* verwischt u. E. die Grundlagen jugendlicher Existenz. Die Shell-Studie 81
unterscheidet zwar drei Ausgangslagen der Postadoleszenz (S. 101), spricht aber
davon, dafl sich mit der Postadoleszenz ein neues gesellschaftliches Regulativ in den
Vordergrund schiebe. ,, Jungsein, Miindigsein entscheidet sich hier nach dem Kriterium
der kompetenten Teilnahme an der Konsumtionsphire, nicht votrangig mehr nach
Maligabe von Arbeit/Nichtarbeit™ (S. 102). Der Auffassung widerspriit allerdings
der kontrastierend zur Jugend zuver entwickelte Begriff ,,Erwachsensein®, den der
Autor (auf S. 100) einfihrt: ,Erwachsensein wird fiir die Mehrheit an die Berech-
tigung und Fahigkeit zur wirtschaftlichen Reproduktion iiber lohnabhingige Arbeit
gekniipft.”
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allem der Familie in ihren praktischen Wirkungen wahrscheinlich mehr als ausgegli-
chen, so dafl beispielsweise der Teilnahme an jugendlichen Kulturformen kaum Hin-
dernisse entgegenstehen diirften.

Hinzukommt, als sehr wesentliches Moment dieser fortgesetzten Jugendphase, daf
das verlingerte Ausbildungsverhilinis im Verein mit der gesicherten Reproduktion
aufgrund der familidren und &ffentlichen Alimentation die Basis fiir eine besondere
,theoretische Orientierung® schafft, die quasi als ,,Arbeitstugend des Ausbildungs-
verhiltnisses” sowohl personliche Distanz als auch kritische Reflexion von gesell-
schaftlichen Anforderungen ermbglicht und damit Voraussetzung ciner kompetenten
Teilnahme an der Subkultur sowie eines auf Interesse beruhenden Engagements

darstellt.??)

Auf einen weiteren, fiir die gesellschaftliche Konstitution der Jugendphase wesentlichen
Punkt soll an dieser Stelle nur kurz hingewiesen werden: Die geschlechisspezifische Zu-
schneidung, die die Ausbildungs- und damit auch Lebensperspektiven von Midchen in
besonderer Weise betrifft. Wahrend fiir den miinnlichen Jugendlichen Berufsperspektive
und Familiengriindung sich nicht ausschlieflen, beruflicher Erfolg eher als positive Be-
dingung einer Familiengriindung betrachtet wird denn als Hindernis, sind bei weiblichen
Jugendlichen die Akzente nicht so ausgeprigt auf die Berufsperspektive konzentriert und
die Familie als konkurrierende Lebensperspektive noch immer im Bewufitsein gewirtig,
was nicht zuletzt auf unterschiedliche Beschiftigungsméglichkeiten zuriidezufiihren sein

diirfre.50)

Die dargestellten Strukturmomente des Ausbildungsverhiltnisses haben Diskre-
panzen zur Folge, die sich auf den Jugendlichen als Objekt dieser Ausbildung und
als Subjekt seiner eigenen Lebensplanung bezichen. Die skizzierte Struktur des Bil-
dungswesens fithre ja nicht nur dazu, daf sie die Vermittlung des Wissens von der
Anschaulichkeit praktischer Titigkeit abschneidet, sondern der Stellenwert dieser
langdauernden Lernphase wie auch ihr Bezug zur spiteren Berufskarriere und Le-
bensgestaltung steht zum einen im Mittelpunk: aller subjektiven und objektiven
Zielprojektionen, zum anderen aufgrund der Selektion immer wieder tendenziell
in Frage.

Hieran kniipft sich u. E. ein Motivations- und Legitimationsproblem (letzteres
jenseits eines expliziten gesellschaftspolitischen Zuschnitts), das — noch ungeachtet
einer besonderen Ausbildungs- und Berufsnot — mit der Trennung von Ausbildung
und Arbeit gesetzt ist und in der Regel nur noch in seiner schulpsychologischen Zu-
richtung und Betrachtung wissenschaftliches und &ffentliches Interesse findet: der
Jugendliche muf sich fiir das Lernen von Kenntnissen interessieren, ohne damit zu-
gleich stindig die Frage nach dem spiteren Nutzen dieses Wissens aufzuwerfen. Das
heifit, die Niitzlichkeit des Erlernten wird als gekldrt unterstellt und zwar ohne
Riicksicht auf die spezifische Anwendung dieses Wissens; es gilt einfach in der rein
quantitativen Zuspitzung, dafl mehr Wissen besser ist. Insofern erscheint es evident,
dafl dieses strukturell vordefinierte Motivations- bzw. Legitimationsproblem des
Ausbildungswesens zwar stindig die Frage nach der subjektiven Relevanz des Wissens
und des Aneignungsprozesses aufwirft, die ,Losung® allerdings im Mafle gesell-

%) Dies macht sich u. E. auch in dem die Offentlichkeit immer wieder bewegenden
Faktum geltend, daf ein grofier Personenkreis der Jugendlichen, die politischen Pro-
testbewegungen angehdren, aus Elternhdusern der gehobenen Schichten stammt, was
gern als abwehrende Kritik gegen den Protest ins Feld gefithrt wird.

80) Unverkennbar ist jedoch die Ablésung geschlechtsspezifischer Diskussionen um Pu-
berdt, Partnersuche etc., welche sich heute als weniger spannungsgeladen erweisen,
zugunsten der Thematisierung des Ausbildungsganges und der Findung einer vom
Geschlecht unabhingigen Existenzgrundlage. Vgl. dazu die ,Brigitte-Untersuchung™
des DJIvon Burger/Seidenspinner.

9 Sozinle Welt, Hefr 3
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schaftlichen Ausschlusses von Bildungsprozessen gleich mitgeliefert wird, Die Ergeb-
nisse der Berufswahlforschung geben u. a. auch Auskunft dariiber, dafl sich Bergfs.
wiinsche im Verlauf der vorberuflichen Sozialisation auf jenen ,,schichtspezifischen®
Realismus zusammenkiirzen, der von Ahnung iiber die Grenzen der Chancen kiinder,

die da zugewiesen werden.?!)

2.3 Die alimentierte Existenz in der Ausbildung

Das Ausbildungsverhiltnis, wie es oben gedanklich in unseren Uberlegungen ein-
gefithre wurde und in der gesellschaftlich ecablierten wie institutionell durchgesetzten
Trennung von Arbeit und Lernen eine erste Abgrenzung erfuhr, gilt es nun in der
Charakterisierung der besonderen Lebenssituation: Ausbildung als Existenzform, =y
prizisieren. ‘

Die Trennung von Lernen und Arbeit, die Trennung von Aneignung beruflicher
Fihigkeiten und Fertigkeiten von deren kiinftigen Anwendung in Lohnarbeitsver-
biltnissen wirft die Frage nach den Bestimmungen der Ausbildungsexistenz auf,
Offensichtlich muf die individuelle Reproduktion in der Ausbildung von einer
Grundlage getragen sein, die sich von der gesellschaftlich durchgesetzten Existenz-
form der Lohnarbeit unterscheidet, zu deren Erreichen die Ausbildung ja erst ange-
setzt ist. Auf die besondere Situation Jugendlicher zugeschnitten lassen sich nun
soziale Vorgaben identifizieren, die die ,,Ausbildungsexistenz zu charakterisieren
erlauben.

Soweit der Eintritt in das gesellschaftlich vordefinierte Lohnarbeitsverhsltnis
nicht vollzogen ist, muf von einer alimentierten Existenz gesprochen werden. D, h,,
die Jugendlichen sind darauf verwiesen, daf ihre Existenz finanziell und materiell
von anderen Personen bestritten wird, wobei die Unterstiitzungsleistungen der Fa-
milie als gesellschaftlich anerkannte Selbstverstindlichkeit gelten. Neben die primére
Alimentation der Jugendlichen durch ihre Eltern treten an zweiter Stelle sozial-
politische®?) Mafinahmen (BAF8G, Arbeitslosenhilfe etc.) im Sinne des Sozialstaats-
gedankens, drittens sind schliefilich betriebliche Vergtitungen (Lehrgeld als Unter-
stiitzung zur Finanzierung des Lebensunterhalts Jugendlicher) zu nennen,

Im Sinne der skizzierten Rangfolge der Alimentation 14t sich mit Blick auf sozial-
politische Forderprogramme erkennen, daf diesen lediglich die Qualitidt von Bei-
hilfen zukommt. Aktuelle Einsparungen in den ausbildungsrelevanten Teilen des
Sozialhaushalts (Streichung bzw. Umstellung des BAf5G auf Darlehen, Kiirzungen
bei Kindergeld u. a. m.) machen deutlich, daf die 6ffentlichen Unterstiitzungen letzt-
lich darauf setzen, daf familiale Budgets fiir Alimentationszwedke disponibel sind.
Bedenkt man, daff Restriktionen auf dem Ausbildungs- und Arbeitsmarkt tendenziell
eine Verlingerung der Ausbildung (Suche von Ausbildungsplitzen, Parkieren im
Ausbildungssystem und Weiterqualifizierung) nach sich ziehen, so stellt sich zwingend
auch die Frage nach der wechselseitigen Abhiingigkeit von Aushildung und Alimen-
tation. In einer Reihe von Fillen diirfte die 6ffentlich gesetzte Fiirsorgepflicht der
Eltern anf materielle Schranken treffen, die nur durch Einsparungen in der Lebens-
fihrung und ebenso durch die Abkiirzung der Ausbildungsdauer der Kinder (Verziche
auf Ausbildungsginge) iiberwunden werden kénnen. '

¥) Faulstich/Faulstich (1976) weisen auf die Fragwiirdigkeit der ,, Wahl® bei
steigender Jugendarbeitslosigkeit hin; zur ,Berufswahl als Ideologie™ siehe weiter
Heinz 1980, S.512 ff. und die dort referierte Literatur. Dafl die Beschrinkung des
Erwartungshorizonts als regelrechte Strategie der Betroffenen auftritt, wird in den
Arbeiten der Bremer Studie ,Berufsfindung und Arbeitsmarkt™ deutlich (vgl. hierzu
Rettke, Wachtreitl, Witzel, 1983). :

*) Hinweise auf Sozialpolitik und Jugend finden sich etwa bei BShnisch (1982).
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Die persénlich materielle Abhéngigkeit der in Ausbildung befindlichen Subjekte
gewinnt in diesem Zusammenhang eine reziproke und zunehmend bedeutsame mora-
lische Verpflichtung gegeniiber den Eltern. Anders gewendet: wo es Jugendlichen
um Findung und Gestaltung eigener Lebensentwiirfe geht, wo der Prozefl der Rei-
fung als Person auf Durchsetzung von Eigenstindigkeir sctzt, grenzt die alimentierte
Existenz eben dies ein. Unter Vermeidung eines Bruchs mit den Eltern oder des Ver-
zichts auf die notwendige Alimentation riidkt damit die Ausgestaltung von indi-
viduellen Freirdumen, die Partizipation Jugendlicher am Konsum (Kleider, Musik
etc.), Etablierung eigenen Lebensraumes (Zimmer, Auszug aus dem Elternhaus)
immer bis an die Grenzen der von den Erziehern tolerierten Formen, Der biogra-
phischen Entwicklung entsprechend macht sich eine fortschreitende Selbstindigheit
der Person geltend, die begleitet ist von Auseinandersetzungen mit den gesellschaft-
lich vorgefundenen sozialen Rollen, die auch innerfamilidr als verbindlich unter-
stellt sind.8) Die Auseinandersetzung mit solchen ,erwarteren Handlungsmustern
und geforderten Leistungen der Erwachsenenwelt” (Krappmann 1980, S, 446) diirfte
nun allerdings fortschreitend iiberlagert werden von einem Konformititsdruck,
welcher u, a. dadurch erwichst, dafl die Eltern dem Streben nach Autonomie dort
widersprechen, wo von Jugendlichen gesellschaftliche Leistungsprinzipien (Schullei-
stungen, Noten etc.), die von den Eltern als soziale Plazierungs- und ,,Statuszuwei-
sungsmechanismen® anerkannt sind, vernachldssigt werden,

Die Ausbildungsexistenz mit der ihr eigenen Grundlage der Alimentation, ver-
pflichtet also die Jugendlichen fortschreitend darauf, Lebensorientierungen der Eltern
zu adaptieren oder Einschrinkungen der elterlichen Alimentation und des familialen
Interaktionsklimas in Kauf zu nehmen, was unter gegebenen Verhiltnissen lediglich
mit dem Ubergang in die ,alternativen Existenzformen® (Aussteiger, alternative
Lebensformen etc.) mit den ihnen eigenen Risiken realisierbar ist. Auf der Grundlage
dieser Uberlegungen lassen sich u. a. Familien- und Generationskonflikte in einen
— gegeniiber tradierten Auffassungen von Einstellungs- und Wertdiskrepanzen ~
verinderten Kontext stellen, Der relativen ideell-moralischen Unabhingigkeit der
Heranwachsenden steht immer auch eine faktische Abhingigkeit auf Basis der elter-
lichen Alimentation entgegen, was seinen Ausdruck sowohl in gemeinsamen als auch
kontriren Orientierungen und Handlungsmustern zwischen Jugendlichen und ihren

Eltern finden kann.3%)

2.4 Jugendliche Subkultur und Ausbildungsexistenz

Die jugendliche Subkultur stellt ein zentrales Thema in der Jugendsoziologie dar.
Im Mittelpunkt so gelagerter Diskussionsbeitréige stehen in der Regel Fragen des
. Abweichens® von Werten und Formen gesellschaftlicher Kontrolle bzw. die Einord-
nung jugend-/subkultureller Orientierungen als ,,neue” Normen und Werte, die

%) Dies klingt auch in der Postadoleszenzforschung an, was Hube r (1980, S. 533) wie
folgt formuliert: ,,Mit Postadoleszenz soll bezeichnet werden, dafl Studenten einer-
seits die (in unseren Gesellschaften allgemein stindig verlingerte) Phase der Adoles-
zenz abgeschlossen haben, potentiell wie andere Jugendiche eine Erwachsenenrolle in
jeglicher Hinsicht cinnehmen konnen, andererseits aber in manchen Hinsichten (be-
rufliche Festlegung, fir andere folgenreiches, verantwortliches Handeln in einem
Beruf, 8konomische Unabhingigkeit und, abnehmend, z. T. auch Familiengriindung)
davon abgeschnitten sind. Was daraus resultiert, wird immer wieder als Zwitterstatus
beschrieben . . .« (Vgl. die bei Hub er referierte Literatur,) Dieser wird in der Shell-
Studie ’81 einem gréRer werdenden Personenkreis zugeschrieben.

%) Vgl. hierzu die Untersuchung von O s wald (1980), der theoretisch sechs Typen der
Verhaltensorientierung unterscheidet.

o




386 Clans ]. Tully | Peter Wahler

sowohl als Herausforderung fiir die etablierten Institutionen der Gesellschaft be-
griffen werden, wie auch als positives Indiz gesellschaftlichen Wandels gelten, Dje
nachfolgende Darstellung der ,,Subkultur* orientiert sich am Begriff des Aushil.
dungsverhiltnisses und der damic gesetzten alimentierten Existenz und sucht auf
diese Weise, Kontroversen zu vermeiden, die dem Konzept einer bedingt geteilten
herrschenden™ Kultur inhérent sind. An die Stelle der fortschreitenden Verselbstiin-
digung der jugendlichen Subkultur in den theoretischen Betrachtungen®) soll eine
Darstellung treten, die an die lebensalltdglichen Fragen und Probleme ankniipft
und den Sublkulturbegriff auf unsere Uberlegungen zum Ausbildungsverhiltnis be-
zieht.

Ausgangspunkt der ErSrterungen zum Konzept der jugendlichen Subkultur ist die
Ausformung spezifischer ,,Untergruppen® in der Gesellschaft, innerhalb derer Ep-
wartungen gelten, ,,die im Gegensatz zu den allgemein geteilten Erwartungen einer
Kultur stehen* (Schemch/Kutsch 1975, S. 158). Der Differenzierung in der Gesell-
schaft folgend, existieren, so Schesch/Kutsch weiter, ,,eine Fiille von Quasi-Gruppen
mit eigenen Erwartungssystemen — seien es Zusatzerwartungen oder ,abweichende'
Normen** (ebd., S. 159). Mit Konzepten der Teil-, Sub- und Gegenkulturen werden
Unterschiede in den Handlungssystemen, Werten, Normen, Symbolen, Orientierungs-
mustern, Sozialbeziehungen etc. auf herrschende Wertvorstellungen bezogen und
danach Personengruppen unterschieden, zu denen neben Jugendlichen auch Emigran-
ten, Auslinder und ethnische Gruppen rechnen.

Der Jugend-Sub-Kultur (JSK) kommt innerhalb der Jugendsoziologie (vgl. u. a.
Baake 1972, Brake 1981, Kreutz 1974, Allerbeck/ Rosenmayr 1976) ein zentraler
und kontroverser Stellenwert zu, was Griese (1981, S. 5£.) anmerkt, wobei es um

folgende Fragen geht:

. — ,Hat die Jugend so etwas wie eine Teil- oder Subkultur? Liflt sich diese empirisch
nachweisen? Was sind ihre Merkmale? Welche Funktion erfiillt sie? Handelt es sich um eine
oder mehrere Subkultur(en)? Sind diese autonom oder von der Gesamtkultur abhiingig?
Der Begriff JSK bezieht sich auf Gesellungs- und Umgangsformen (Cliquen, Banden,
Szenen) und deren Werte, Normen und Verhaltenstegeln etc., die die Jugendlichen von
den Erwachsenen unterschieden, wobei ein Zusammenhang zwischen Abweichung von
der flG]:san'ltkultur und der Generationszugehtrigkeit angenommen wird (,,Generations-
konflike ).

— Dergl Erkenntnisinteresse des Forschers folgend, stehen sich oft unter Auflerachtlassen
der Bezogenheit der ,Sub’-Kultur extreme Meinungen gegeniiber: ,Die Jugend verfiigt
tiber eine (relativ) autonome Eigenkultur, die (fast) alle Lebensbereiche umfafit und sogar
auf die Gesamtkultur zuriickwirkt (JSK als dominante Teilkulvur bzw. Puerilismus der Ge-
sellschaft, vgl. Tenbruck 1962); man kann von eciner eigenen JSK nicht sprechen, da jeg-
liche Ansitze eigenstindiger Symbol- und Lebenswelt von der Kommerz- und Konsum-
industric aufgegriffen werden (Werbung), um die Jugendlichen als Konsumenten inte-
grieren und manipulieren zu kénnen. Daneben findet sich noch die strilkte Ablehnung der
JSK-These, da diese nur vom Merkmal der Klassenzugehorigkeit ablenkt ... (ebd.).

Teilt man die formale Begrifflichkeit der Sublkulturkonzepte, welche darauf ab-
stellen, daf} solche ,,Teil“-Kulturen durch eigene Verhaltenskonfigurationen, Sym-
bolgehalte, geteilte Werte und Kommunikationsinhalte charakterisiert sind, so folgt
hieraus, dafl deren Spezifitdit wesentlich auf die Lebenssituation Jugendlicher zu-

%) Nachdem ,Parsons 1942 den Terminus ,youth culture’ zur Bezeichnung einer
distinktiven, von der ,adult culture’ abgehobenen und zu ihr in einem gewissen
Gegensatz stelienden Lebensform, einem Biindel von ,Mustern und Verhaltensweisen®
prigte, schlieft sich, wie Lindner (1981, in; Bralke, S. 171) weiter anmerkt, eine
sehr breite Verinderung des Jugendkulturbepriffs an (vgl. die dort referierte Lite-
ratur), wobei Jugend gelegentlich vorrangig oder ausschliefilich durch ihre kulturel-
len Besonderheiten charakterisiert wird.
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riidkzufithren ist. Wir kdnnen fiir die mit der Ausbildungsexistenz einhergehenden
Gesellungsformen in Altersgruppen (Cliquen, Banden, Freundeskreise, Peer-Groups)
folgende Bestimmungen herausstellen: Sie entziehen sich

a) einerseits der direkten Kontrolle durch Erwachsene (vgl. Baake 1972, S.153),

setzen sich weiter

b) gezielt von der Erwachsenenkultur ab (vgl. Zinnecker 1981, S. 431) und betonen
so schlieflich

¢) eine der Ausbildungsexistenz adiiquate Autonomie gegeniiber der Erwachsenen-
welt (die als ,herrschende® Kultur gilt).

Diese bedingte Autonomie setzt begrifflich Jugend als Moratorium voraus, wobei
die Lebensphase des ,noch-nicht-Erwachsenseins*® zur Bestreitung der eigenen Exi-
stenz (wie oben ausgefithrt) auf Alimentation verwiesen ist. Insofern nun Ausbil-
dung der Schaffung einer kiinftigen Existenz gilt, ist die Entwicklung der Person
gekennzeichnet von Orientierungen und Wertmustern, die sowohl die momentane
alimentierte Lebenslage als auch die perzipierte Gestaltung kiinftigen eigenstindigen
Daseins (u. a. Partnerwahl) einschlieft. Versuche und Bestrebungen zur Ausgestaltung
eines jugendbezogenen Lebensraumes sind visualisier- und erfahrbar in den durch
Mode, Schlager vorgetragenen sowie in Begegnungsriumen (Disko, Jugendzentren)
praktizierten Umgangsstilen, dic es schlieRlich auch erlauben, subkultarelle Typen zu
unterscheiden.36) In ihver Absetzung von der Kultur der Erwachsenenwelt®”) geben
solche Ausdrudisformen die Folie fiir die Identifikation mit der biographisch zu
durchlaufenden Lebenssituation ab. Auf die Spezifitit der Ausbildung hebt auch
Baake in Anlehnung an Bell ab, wenn er die striktere Bezogenheit der Ausbildung
auf die ,Gesamtgesellschaft™ unterscheider von individuellen alltagspraltischen
Orientierungen, die es den Jugendlichen erlauben, ,,im Rahmen ihrer Freizeit eigene
Symbole (Kleidung, Mode, Gruppen-Code usw.) (zu) schaffen, in peer-groups
Treundschaften (zu) schliefen und Alktivitdten (zu) unternehmen. Nicht die Basis
threr Existenz®®), sondern nur bestimmte, als voriibergehend angesehene Verhaltens-
weisen in eigenen Erfahrungsbereichen sind von subkulturellen Ausprigungen be-
troffen . .. (Baake, S. 154 £.).

Die notwendige Orientierung fiir die Entfaltung der Personlichkeitsstruktur,
welche an der eigenen Lebenssituation ansetzt, wie sie von altersgleichen Jugend-
lichen geteilt wird und sich zugleich von der Erwachsenenwelt abhebt, fithet zur Aus-
differenzierung eines besonderen Kulturbereichs, der als Subkultur thematisiert wer-
der kann.®) Die dort geltenden kulturellen Normen weichen wohl von den gesamt-

38) Siehe hierzu auch Zinnecker (1981, S. 421—440 und die dort zitierte Literaturf,
der auf Tufball-Fans, Punks, Disko-Kulturen, religitse Jugendsekten, Drogenkul-
turen, alternative Lebensformen, Hippies und Motorrodker etc. hinweist.

87) Vgl. hierzu auch Clarke u. a. (1979), Jugendkrltur als Widerstand. Die Erschei-
nungsformen der Subkultur weisen darauf hin, daR sie als Produke der biirgerlichen
Kultur und ihrer Offentlichkeit, wie sie vor allem in den grofieren Stidten existiert,
7u begreifen sind. Die Partizipation an diesen Lebensstilen ist demgegeniiber fiir
Jugendliche aus dem lindlichen Raum schon durch Zugangsprobleme erschwert.

) Was heute durchaus nicht bruchlos gilt, wenn man die Versuche der ,,Alternativen®
hier mitdenkt.

%) Zinnccker (1981) fordert, die Tugendkultur, wie sie in jugendsoziologischen

Beitriigen seit Tenbruck (1965), Co leman (1961) w a. herausgestellt wird,

in ihrer immanenten Logik aufzugreifen, In Anspiclung auf die aktuelle Jugenddebatte

unterscheidet Zinnecker drei von der Sozialwissenschaft erzeugre Bilder, die er
als Sichtweisen (der klinische Blick, der polizeiliche Blick, der jugendschiitzerische

Blick) zusammenfaRe (S. 425 f.) und darin eine ,versteckt gefithrte Auseinander-

setzung um Legitimitit und Wirksamkeit gesellschaftlicher Kontrollphilosophien®

(ebd. S. 424) sieht.
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gesellschaftlichen ab, was jedoch keineswegs als kulturelle Rebellion#0) Jugendlicher
gegen die Erwachsenenwelt zu deuten ist.1?)

Die Entkoppelung von Lernen und Arbeit, von Ausbildung und Lohnarbeit qua
Alimentation, findet ihren Niederschlag in einer wechselseitigen Perzeption und
Absetzung gesellschaftlich verbindlicher Wert- und Orientierungsmuster. Die Aus-
bildungsexistenz bezieht sich, wenngleich mit unterscheidbarem Grad von Konkret-
heit, auf eine kiinftige und als gesellschaftlich weitgehend verbindlich anerkannte
Lohnarbeiterexistenz. Insofern diese in der Lebenssituation Jugendlicher gedanklich
und strukturell nur bedingt zu antizipieren ist, findet die Ausgestaltung der unmittel-
baren Lebenssituation als ,,Verselbstindigung® gegeniiber vorherrschenden und ge-
teilten Werten statt. Subkulturellen Lebensformen ist qua Alimentation durch Fa-
milie ein instrumentelles (weil zukiinftiges und nicht hinreichend perzeptionsfihiges)
Verhilinis zur Arbeit cigen, innerhalb derer ,die Suche nach Individualitie im
Bereich von Familie, Freizeit, kulturellen Ausdrucksformen® (Bc')'hniscb/Schefold
1980, S. 27) angelegt ist.

Die subkulturellen Lebensformen erweisen sich damit als Korrelat eines materiell
und ideell-movalischen Moratorinms. Hinweise auf die Jugend als Moratorium finden
sich in den meisten Beitriigen, die sich mit der Jugend und deren kulturellen Lebens-
formen beschiftigen (vgl. die oben angefiihrte Literatur). Explizit geteilt wird ein
solches Konzept schlieflich auch von der AdoIeszenz-/Postadoleszenzfor*schung.“)
Fiir letztere ist allerdings einschrinkend anzumerken, daf sie sich durch forcierende
Betonung moralischer Urteilsformen (auf Grundlage einer, in den frithen 70er Jahren
innerhalb der Soziologie z. T. als fragwiirdig diskutierten Motiviertheit-/Bediirfnis-
hierarchie Maslowscher Prigung) in der vereinseitigenden Zurkenntnisnahme der
idee]l-moralischen Komponente dieses Moratoriums zu verstricken scheint. Das Kon-
zept der Ausbildungsexistenz verfolgt insofern die Absiche, die ideelle Seite des Mora-
toriums samt den daran gekniipften Verhaltensformen Jugendlicher immer auch auf
deren reale Lebensbedingungen zu beziehen, um das Risiko der kategorialen Eman-
zipation von diesen Lebenslagen gering zu halten.

2.5 Die abhiingige Autonomie des Bildungswesens und die unsichere Beschiftigungs-
wirkung des Ausbildungsverbiltnisses

Wir hatten als wesentliche Kennzeichen des Ausbildungsverhiltnisses zum einen
die strukturelle Trennung von Lernen und Arbeiten angefithre, die den gesellschaft-
lichen Status der biographischen Station ,, Jugend* erst ausprigt. Des weiteren wurde
auf die selektive Organisation des Ausbildungsverhiltnisses verwiesen, dessen unter-
schiedlich lange Bildungsgiinge exemplarische Phasen der »Jugend® konstituieren,
die zugleich gesellschaftlichen Lebenslagen entsprechen, wie sie die Schicht- und Klas-
senstrukeur der biirgerlichen Gesellschaft hervorbringt. Hinzuweisen bleibt nun ab-
schlieflend auf den wichtigen Sachverhalt, dafl die institutionelle Trennung von
Ausbildung und Arbeit, von beruflicher Qualifikation und Tatigkeit iiber die dar-
gestellte autonome ,,Selektionsfunktion® des Bildungssystems hinausgreift, insofern

4) Schon ein Blick auf den beliebtesten Promoter jugendlicher Hitkultur in den &ffent-
lichen Medien, Thomas Gottschalk, gibt dariiber Aufschlufl, dafl die Pflege der Sub-
kultur allenfalls der Plattenindustrie Dampf macht. Originalton Gottschalk: ,,Die
Bude kracht, die Oma lacht, im Radio gibt’s jetzt Pop nach acht!” Zum Mircien von
der rebellierenden Musikszene siche auch den Artikel von Bruckmaler (1982):
»Der grofle Rock-"n’-Roll-Schiwindel

1) Vegl. hierzu die Untersuchung von Oswald (1980), der in diesem Zusammenhang
auch die amerikanische Literatur zur Subkuleur referiert,

“) Vgl. Nunner-Winkler (1981), In gleharc (1976), Shell-Studie Jugend *81.
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keine positionale Verkoppelung bzw. positive Garantie von Bildungsabschluf3 und
sozialem Status in der Hierarchie gesellschaftlicher Lebenslagen existiert. Die Tren-
nung von Arbeit und Lernen hat vielmehr zur Konsequenz, dal sich erworbene
Qualifikationen und v. a. erreichte Abschliisse erst noch auf dem Arbeitsmarke als
brauchbar erweisen miissen. Die vollzogene Qualifizierung in der Ausbildung ist also
auf Nachfrage aus dem Beschiftigungssystem verwiesen, wenn sie sich fiir den ein-
selnen als niitzliches Mittel zum Verkauf der Arbeitskraft bewdhren soll. Damit 15t
ein preldres Verhiltnis konstituiert, steht doch die offentlich institutionalisierte
,Chancenzuweisung® per Bildung unter dem Diktat privatwirtschaftlicher Brauch-
barkeit der Qualifikation.*®) Diese abhingige Antonomie*t) des Ausbildungsver-
hiltnisses sorgt fiir jenen Bruch in der ,,Koppelung® von Ausbildungs- und Beschif-
tigungssystem, an dem sich gegenwirtig die Arbeits- und Berufsnot der Jugendli-
hen in erster Linie festmacht und reicht in ihren sozialen Folgewirkungen weit
iiber die immanenten Hiirden des Bildungssystemns hinaus, Wihrend dort das Schei-
cern in den Stufen der Selektion zundchst ,nur® ein Weniger an Berufs- und Lebens-
chancen bedeutet, aber das Aushildungsverhiltnis in seiner Funktion der Vorberei-
tung auf die Berufstitigheit nicht grundlegend tangierte, steht mit der Tatsache, daf}
der Fintritt ins Berufsleben tiberhaupt nicht mehr klappt, weil trotz Ausbildung
keine Stellen vorhanden sind, das Ausbildungsverhiltnis in seiner iiberlieferten Form
selbst zur Disposition. Dies ist so zu verstehen, daf zunichst der gewohnte, historisch
iberkommene Zusammenhang von Bildungsabschluf und antizipierbarer Berufs-
titigheit anfgeldst wird — fiir die letzten Jahre belegbar einerseits an der Tatsache,
daft das Abitur nicht mehr ausschlieflich den Berechtigungsausweis fiir ein Hoch-
schulstudium darstellt, andererseits im Bereich beruflicher Bildung vielfach das Ein-
gangsniveau iiber den einfachen Hauptschulabschluf} gestiegen ist, Realschul- oder
qualifizierter Abschlufl in vielen Berufszweigen als Mindeststandard gelten.

Diese faktisch beobachtbare vertikale Substitution der Abschliisse infolge des
Mangels an Arbeitsstellen gibt der Ideologie von ,hthere Ausbildung™ entspricht
einer ,,groferen Berufschance® partiell recht, beweist aber im Grunde nur, daf das
Angebot an Arbeitspldtzen in diesem Fall die unabhingige Variable darstellt, jeden-
falls was die Bildungsanstrengungen betrifft. Umgekehrt fithrt dieser Mechanismus
der Substitution zu einem fortschreitenden und prinzipietlen Ausschluf Jugendlicher
aus dem Beschiftigungsverhiltnis und damit Giber lingere Frist auch aus anderen
gesellschaftlichen Partizipationsformen. Letzteres [4R¢ sich aus Berichten zur Arbeits-
losigkeit bereits rekonstruieren®) und liefert Hinweise dafiir, in welchem Ausmaf

) Dies gilt u. E. trotz der Tatsache, dafl dic dffentlichen Haushalte selbst in grofem
Malstab als Nachfrager auf dem Arbeitsmarkt auftreten, was aber, wie die gegen-
wirtigen Staatsmafinahmen zeigen, einen prosperierenden Zyklus, d. h. das erfolg-
reiche Geschife der Privatwirtschaft voraussetzt.

4y Wir bevorzugen diesen Begriff gegeniiber dem der ,relativen Autonomie” von
Bourdieu/Passeron (1971), um die in ka italistischen Gesellschaften gegebene
Abhingigkeit der Qualifikation vom gelingenien Verkauf der Arbeitskraft am
Arbeitsmarkt herauszustellen, Hinweise aus neueren Projekten zu Qualifikations-
krisen (Drewek /Harney 1982), belegen zum cinen die starke Zunahme htherer
Bildungsabschliisse, vor allem in den 70er Jahren gegeniiber den vorausgegangenen
Jahrzehnten und historisch fritheren Phasen. Diese mehrfach belegte faktische Bil-
dungsexpansion (vgl. Henninges/Tessar ing 1977) schen wir als Indiz fiir
den umgreifenden Charakter des Aushildungsverhiltnisses und die dadurch_konstitu-
ierte Jugendphase an, die allerdings an die vom System gesellschafclicher Arbeit abge-
steckten Grenzen stdft. ) .

@) Vgl. Wacker (1976) und die derzeit noch nicht abgeschlossenen Projekte, die im
Sammelband des 21. Deutschen Soziologentages (Mat thes [Hrsg.) 1983) noch vor-

gelegt werden.
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,unvollstindige Ausbildungsverhiltnisse, d. h. ohne nachfolgende Berufseingliede-
rung, den Ubergang vom Jugendstatus in die Existenzform eines Subproletariat
mit seinen neuen Formen der Verelendung zur Folge haben konnen.

Hinzuweisen bleibt an dieser Stelle ferner auf einen ebenfalls historisch belegbaren
Sachverhalt, der sich auf die Verinderung der immanenten Struktur des Aushil-
dungsverhiltnisses bezieht und eine Verschiebung der Akzente in bezug auf die bej-
den zentralen Qualifikationsdimensionen beinhaltet: zu antizipieren wire eine Ent-
widklung, wonach die Funktion der Schule nicht mehr vorrangig im instrumentellen
Bereich der Qualifizierung angesiedelt wire, sondern die sozial-moralische Ebene
der Qualifikation verstirkt in den Vordergrund treten wiirde, Fiir ein Ausbildungs-
wesen, das stirker an diesen Prinzipien orientiert wire, wiirde beispielsweise eine
mégliche Verlingerung der Schulzeit primidr nicht unter dem Gesichtspunkt verbes-
serter Qualifizierung erfolgen, sondern in erster Linie wegen der ,,Ordnungsfunk-
tion”, die der verlingerten Ausbildung im Hinblick auf die Lage einer Jugend zu-
kiime, fiir die Arbeitslosigkeit zum normalen Lebensschicksal gehort.48) Dies wiirde
cinhergehen mit einer stirkeren Akzentuierung moralischer Qualifikationen und
Tugenden im Curriculum, um Verhaltensweisen zu férdern, die die sozialen Folge-
lasten der damit einhergehenden Verelendung moglichst niedrig halten sollen,

3. Resiimee und konzeptionelle Anregungen fiir die
jugendsoziologische Forschung

Zwei das Ausbildungsverhiltnis charakterisierende Momente sollen abschlieflend
noch einmal niher beleuchtet werden.

1. Die Ablésung der auf Alimentation griindenden Existenz durch Eintritt in das
Beschaftigungssystem.

2, Die damit einhergehende individuell wie gesellschaftlich bedeutsame Konstitution
von Lebensperspektiven.

Die vom Beschiftigungssystem ausgehenden Uberwilzungseffekte machen sich
hierbei auf individueller Ebene als existentielle Verunsicherung geltend, die im
gesellschaftlichen Durchschnitt unter der Voraussetzung der familialen Alimentation
als Existenzgrundlage der in Ausbildung befindlichen Subjekte einerseits eine Schicht-
bindung reproduziert, wie sie noch in den Konzepten der Bildungsreform iiberwind-
bar schien, andererseits aber aufgrund der vertikalen Substitution fiir einen immer
grofer werdenden Personenkreis das Zertifikat der Unbrauchbarkeit ausstellt.
Die Folgen fiir den einzelnen lassen sich im Kontrast zum ,,Normalfall* ju-
gendlicher Sozialisation verdeutlichen, die gleichsam unter der Primisse steht, dafl
sich die in der Ausbildung etworbenen Qualifikationen und beruflichen Orientie-
rungsmuster bewZhren kdnnen und die antizipierte berufliche Karriere samt damit
gekoppelter Lebensgestaltung zumindest potentiell im Bereich individueller Hand-
lungsstrategien verbleiben soll, Die Arbeitslosigkeit stellt hier einen Bruch dar, der
dieser Zukunftsorientierung der eigenen Lebensplanung allen Boden entzieht, damit
die dlconomische und soziale Ablésung vom Elternbaus erschwert oder verunmoglicht
und den [ngendlichen zuriickwirft auf den Status einer abhingigen Existenz, der
gerade durch die absolvierte Ausbildung iiberwunden werden sollte,

40) Vgl. hierzu die Uberlegungen bei Olk/Leppin (1977, S. 227 und 258 f) im
Anschluf anMusgrove (1963).

§
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Dem Prinzip der Entwicklung von Lebensperspektiven, die mit dem Eintritt in
und dem Durchlaufen des Ausbildungsverhiltnisses aufgebaut werden, sind nun mit
Verweis auf die konkrete Ausbildungs- und Beschéftigungssituation entsprechende
Relativierungen entgegenzustellen. Die Schwierigkeiten, Uberhaupt in ein Ausbil-
dungs- und Beschiftigungsverhidltnis eintreten zu kénnen, erwirken eine striktere
Verpflichtung auf die momentane Lebenssituation. Dieser Schwierigkeit korrespon-
diert die Fixierung auf den Status der Jugend und in vermutlich gréferem Umfang
eine instrumentelle Adaption gesellschaftlich vorfindlicher Verhaltensnormen,

Von der aktuellen Beschadftigungs- und Ausbildungssituation ausgehend, sinkt der
Anteil jener Jugendlichen, die nach Durchlaufen eines Ausbildungsverhiltnisses (in
Schule und Betrieb oder bei Verzicht auf eine umfassende berufliche Qualifizierung)
in ein Lohn-Arbeits-Verhiltnis eintreten kénnen, Dies geben u. a. jiingere Arbeits-
marke-Daten wieder.4?) Versuche, tiber Zusatzausbildung oder nach Umschulung in
cin relativ sicheres Arbeitsverhdlinis einzutreten, korrespondieren mit der faktischen
'ﬁcfle:i'unsicherung, die sich sozialstatistisch in der Verldngerung der Ausbildung nieder-
schldgt.

Die Suche nach Ausbildungsstellen trigt hierzu ebenso bei wie der Verbleib in den schu-
lischen Bildungsinstitutionen oder ein ,parkierendes” Hochschulstudium (warten auf
priferiertes Studienfach, Promotion). Die vom Ausbildungs- und Arbeitsmarke vorge-
gebenen Restriktionen verpflichten die Subjekte auf intermediiire Existenzformen wie
sie fiir die Ausbildungsexistenz typisch sind. Insofern wir unter ,,Ausbildung® die Lebens-
phase der Qualifizierung filir kiinftige berufliche Betiitigung fassen, einschlieflich des
Erhalts dieser Qualifizierung, sind die Suche nach Ausbildungsangeboten ebenso wie die
Wahrnehmung von Ausbildungsgingen selbst und schlieBlich Um- und Weiterbildungs-
formen einzuschliefen. Gemeinsames Merkmal der Ausbildungsexistenz in diesem Sinne
ist die Schaffung und Erhaltung von Bedingungen fiir den Berufseintritt.48)

Dem instrumentell-antizipatorischen Bezug auf den Beruf folgt, soweit die Arbeit
als Existenzgrundlage und Basis der Lebensperspektive gilt, eine kritiklose Anpas-
sung an Normen, worauf jlingst Crusins/Wilke (1981) in ihren Uberlegungen zu Ju-
gend und Gewerkschaftspolitik hinwiesen, '

War friiher der Anreiz fiir Lernen eine positive Vorstellung von Erfolg im Beruf, so
werden Lernanstrengungen heute cher als Vermeidungsstrategien von Jugendlichen und
vor allem won deren Eltern werlangt bzw. getan: Das Wissen, dafl ,unten der Ofen aus
ist', verlangt totale Unterwerfung unter aktuelle Leistungsnormen; man will auf alle
Fille vermeiden, zu den Betrogenen und Verlierern zu gehdren (Crousius/Wilke, S. 188 £.;

Herv. d. Verf.).

47y AnldRlich der 25-Jahr-Feier des Internationalen Bundes filr Sozialarbeit im Juni 1982
wies der Prisident der BFA, Josef Stingl, darauf hin, daB die Arbeitslosigkeit bei
Tugendlichen im Vergleich zum Vorjahr um 55 %o zugenommen habe. Einer drastisch
reduzierten (um 43 000) Zahl offener Ausbildungsstellen (77 500) stiinde eine steigende
Zah! von Bewerbern (171 000) gegeniiber. Auch wenn zusitzliche Ausbildungsplitze
geschaffen werden sollten, so ist u. E. zu vermuten, dafl eine Reihe von Ausbildungs-
verhiltnissen in Berufszweigen abgeschlossen wird, die keine anschliefiende Beschiif-
tigung bieten.

) Man kénnte hier auch die Frage aufwerfen, ob nicht tiber die vom Arbeitsmatkt zu-
cewiesenen Restriktionen — die ja vorstellbare individuelle Karrieren durch Avusbil-
dung und kiinftige Berufstitigkeit abschneiden — eine Fixierung der Jugend auf sich
erzengt wird, was die Proteste um die Jugendzentren widerspiegeln. Dafiir spricht u. a.
die gesellschaftliche verbindliche Logik, derzufolge der Ubergang in die Alltagswelt
des Erwachsenseins an die Einbringung und Honorierung individueller Leistungen ge-
kniipft ist, fiir die seitens der Gesellschaft — zumindest aus der Sicht der Jugendlichen
— ein Nichtbedarf erklirt ist.
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Den hier skizzierten Verlaufsformen zur Akzeptanz von Leistungsnormen wide-
spricht allerdings, dafl sich mit dem Sinken der Beschaftigungschancen gerade dag
Leistungsprinzip und der positiv unterstellte Zusammenhang von Qualifizierung
und Beschiftigung als fraglich zu erkennen geben.

Klammert man die Betrachtung der fachspezifischen Qualifikationsbestinde des
Ausbildungsverhdltnisses aus, so verweist dieser Anpassungsdruck auf Sozialisations-
inhalte, die wir oben unter dem Gesichtspunkt moralischer Qualifikation kurz an-
gesprochen haben und die fiir politische Sozialisationsprozesse bedeutsam sind, Wir
wollen nachfolgend diese Dimension des Ausbildungsverhiltnisses kurz anfgreifen,
die in spezifischer und bevorzugt kontroverser Weisz auch in der Sffentlichen Ju-
genddebatte breiten Raun einnimmt.

Versucht man demgegeniiber cinmal unvoreingenommen die gesellschaftlichen
und politischen Sozialisationseffekte des Aushildungsverhiltnisses gerade unter den
gegenwirtigen Bedingungen zu kldren, so scheint es uns notwendig, folgende Uber-
legungen zu beriicksichtigen: In den Sozialwissenschaften wird seit langem davon
ausgegangen, daR zentrale politische und gesellschaftliche Sozialisations- und Identi-
fikationsprozesse sich auch auf den Skonomischen Erfolg der individuellen Arbeits-
titigkeit beziehen und dabei entscheidende Bedeutung den politischen Mafnahmen
zukommt, mit denen in sozialstaatlich organisierten Demokratien die 8konomischen
Rahmenbedingungen eines funktionierenden Verkaufs der Arbeitskraft bereitgestellt
und gewihrleister werden. Anders formuliert: Gelingt es dem politischen System, die
Skonomischen Strukturdaten soweit zu steuern, daff Arbeitslosigkeit in groflerem
Umfang vermieden und damit beruflicher Erfolg fiir den einzelnen abschbar wird,
dann stellt dies die Loyalitit zu demokratischen Institutionen und Beteiligungsfor-
men nicht in Frage.

Von dieser These ausgehend lift sich ein kulturelles Grundmuster politischer So-
zialisation fiir das Ausbildungsverhéltnis skizzieren, das von dem fraglosen Nutzen
einer personlichen Qualifileation ausgeht und iiber den in den Bildungsinstitutionen
erbrachten Leistungsnachweis ein bruchloses Verhdltnis von Ausbildung und be-
ruflicher Zulkunftsperspektive herstellt. Mit dem Aufbau einer solchen auf die eigene
Leistung bezogenen Berufs- und Lebensperspektive wird zugleich die politische Or-
ganisation und Institutionalisierung von Ausbildung als positive Bedingung dieser
Lebensperspektive akzeptiert, womit sozialstaatliche Politik ihre Legitimation erhilt.
Die Bildungsprogramme der 60er und 7Qer Jahre gingen von dieser Annahme aus.
In der gegenwirtigen Ausbildungs- und Arbeitsmarktkrise wird dieses Muster der
Sozialisation nach zwei Seiten hin aufgeldst bzw, zerstdrt: Die oben dargestellte, nun
wirksame abhingige Autonomie der Ausbildung macht zum einen die normale, an
den Beruf gekoppelte Zukunfisperspektive unméglich. Indem der Ubergang in die
Arbeitstitigkeit verwehrt wird, scheitert mit der Zukunfts- und Lebensperspektive
zugleich auch die auf die persdnliche, nun nicht mehr gefragte Leistung gegriindete
Identitdt. Zum anderen beriihrt dieses Scheitern aber auch die politische Sozialisation,
weil die legitimatorische Zustimmung zu einem Sozialstaat, dessen Bildungsprozesse
plétzlich keine (Berufs-)Chancen mehr erdffnen, schwiicher ausfillt und fiir den
Betroffenen bedeutungslos wird. Unter diesen Umstdnden verliert das auf die be-
rufliche Zukunft gerichtete zentrale Orientierungsmuster cdes Ausbildungsverhilt-
nisses seinen Sinn, der Jugendliche wird zuriickgeworfen auf scine abhingige Iden-
titdt, die in der Subkultur ihre zahlreichen Ausdrucksformen findet.

Dieser gesellschaftlich erzwungene Riickzug in die Jugendkultur steht aber unter
mehreren Vorbehalten: Zum einen bleibt der institutionelle und existentielle Druck
zur Absolvierung des Ausbildungsganges und der Berufssuche nach wie vor giiltig,

B {E
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weil schon die Teilnahme an der Jugendkultur, erst recht aber die Etablierung altes-
nativer Lebenskonzepte in bezug auf Wohnen und Arbeiten ein Minimum an 8ko-
nomischer Eigenstindigkeit voraussetzt, Auch mit dem vollstindigen Ausstieg aus
der normalen ,Berufskarriere” bleibt somit der Zwang zur Erwirtschaftung eines
eigenen Einkommens bestehen, mache sich vielmehr so geltend, dafl die Realisierung
der angestrebten Lebensalternativen beispielsweise in Bezug auf Wohn- und Arbeits{:
formen mit grofien persinlichen Einschrinkungen betrieben wird, 2. T. ein Leben
unterhalb des offiziellen Existenzminimums in Kauf genommen wird. Dieser ,,Aus-
stieg™ gewinnt seine gesellschaftliche Brisanz jedoch erst dadurch, dafl er sich mit einer
praktischen Kritik an den Wertmustern und Normen jenes Sozialstaates verbinder,
dem man die eigene Ausbildungsmisere und Perspektivlosigkeit zuschreibt und des-
halb seinen Legitimationsmustern und Zielproklamationen keinen Glauben mehr

schenlst.

Mit der Realisierung alternativer Lebensentwiirfe, Reproduktionsformen und Arbeits-
modelle, in denen sich Kritik an sozialstaatlich organisierten Lebenslagen manifestiert (und
¢. T. auch in Form politischer Bewegungen artikuliert wird, vgl. Griine, Hausbesetzer,
Friedensbewegung), ist jedoch nur eine, in der UOffentlichkeit besonders beachtete Reak-
tionsweise Jugendlicher auf die gegenwirtigen Krisenerscheinungen benannt. Gemiill
den oben gemachten Ausfithrungen laflt sich ein Spektrum von Reaktionsformen denken
dessen andere Seite gleichsam durch den Normalfall jugendlicher Anpassung gekennzeichne;:
ist. Die dem Ausbildungsverhiltnis immanenten Hindernisse und Ubergangsschwierigkei-
ten orfahren dabei eine Bewiltigung, die in erster Linie durch verstirkte persénliche Lei-
scung und Konformitdt mit den schulischen und beruflichen Anforderungen charakterisiert
werden kann.

Auch vor dem Hintergrund solcher Anpassungsbereitschaft ist aber zu bedenken, daf}
der subkulturelle Stellenwert von Freizeitverhalten und Ausdrucksformen in seiner iden-
tititsstiftenden und kompensatorischen Punktion bestehen bleibt, ja sogar in seiner gegen-
sitzlichen Orientierung zur herrschenden Kultur wahrscheinlich noch verstirkt wird. Als
Indiz dafiir mag auch der Solidarisierungs- und Sympathieeffekt gelten, der selbst von
politisch Andersdenkenden und ,unbetciligten Jugendlichen” den Protestaktionen von
Hausbesetzern und Friedensinitiativen entgegengebracht wird, insbesondere dann, wenn
diese Gruppen zum Objekr staatlicher Sanktionen und Ordnungsmafinahmen gemacht
werden (Niirnberg/Ziirich).

Wir mochten es an dieser Stelle bei diesen skizzenhaften Andeutungen einer Inter-
pretation der gegenwirtigen Jugendprobleme belassen und abschliefend noch einige
Schwerpunkte weiterer Forschungsarbeit benennen, die uns fir die weitere Kldrung
dieser Problematik unabdingbar erscheinen.

_ Diese Arbeiten miiflten sich schwerpunktmifig zunichst darauf konzentrieren, ge-
navere und umfangreichere Daten zu den materiellen Lebensumstinden Jugend-
licher in Erfahrung zu bringen, wobei der oben angesprochene Klassen- bzw.
Schichtcharakter der Jugendphase als theoretischer Orientierungspunkt dienen
kdnnte. Diese Lebensumstinde wiirden dann niche nur ein exakteres Bild der ge-
genwirtigen Ausbildungskrise zeichnen lassen, sondern auch den jeweiligen bio-
graphischen Hintergrund und damit den besonderen Charakter jugendlicher, d. h.
alimentierter Existenz erhellen und beispielsweise die Bedeutung regionaler Unter-
schiede bei der Konstitution jugendlicher Lebenslagen herauszustellen erlauben.

— Ein weiterer Gesichtspunkt miifte v, E. in der Aufklirung der neuen Formen
gesellschaftlicher Sozialisation liegen, die mit dem Ausbildungsverhilinis und sei-
nen Reproduktionsrisiken verkniipft sind, wobei hier nicht nur institutionelle
Reaktionsweisen und politische Bearbeitungsformen dieser Ausbildungskrise an-
gesprochen sind, sondern auch Verdnderungen, die die ,,Selbstsozialisation™ Ju-
gendlicher in Familie und Altersgruppen betreffen.
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— Die Frage nach der Integration der Jugend in eine Gesellschaft, die der Jugend
schwerwiegende Reprodultionshindernisse in den Weg legt, 148t auch eine histo-
rische Perspektive erkennen, zumal bei den gegenwiirtigen Protest- und Lebens-
formen Jugendlicher Parallelen zur Jugendbewegung der Jahrhundertwende nicht
»u iibersehen sind. Dafl die Geschichte det Jugend nicht zuletzt eine Geschichte
ihrer Ausbildung, d. h. ihrer Sozialisation in ffentlichen Bildungsprozessen Ist,
wire vielleicht ein Anlafl zu fragen, inwieweit sich frithere historische Krisen
dieses Bildungssystems auf die Sozialisationsprozesse der Individuen, ihre politi-
sche und lkulturelle Integration ausgewirkt haben und welche &ffentlich-politischen
wie privat-subjektiven Bewiltigungsmechanismen hierbei zum Tragen kamen,

Erst auf dem Hintergrund einer solchen empiriegeleiteten und theoriebetonten
Untersuchung wire dann auch ein strukturelles Defizit bisheriger Jugendforschung zu
iiberwinden, das darin besteht, dafl sie sich entweder allzu sehr in die Rolle einer
Frithwarneinrichtung™ der Systemloyalitdt hat dringen lassen oder sich demgegen-
iiber auf die sympathisierende Begleitforschung alternativer Kulturformen und Pro-
jekte zurtickzog, an theoretischer und praktischer Autonomie wie auch an Erkls-
rungskraft auf diese Weise aber eingebiific hat. Der aktuelle gesellschaftliche Pro-
blemdruck fordert zur Uberwindung dieses Defizits nachdriidklich auf.
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